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DATOS ESPECIFICOS DE LA ASIGNATURA

1.1 Breve descripcién (en Castellano):

1. Perspectivas y enfoques actuales en Geografia e Historia: sus aportaciones educativas.
2. Geografia e Historia en los curriculos de ESO y Bachillerato.

3. El conocimiento cientifico de las Ciencias Sociales.

4. Usos sociales y educativos del conocimiento geografico e histérico.

5. Ciencias Sociales y Educacién para la ciudadania.

1.2 Breve descripcién (en Inglés):

1. Perspectives and current approaches in Geography and History: their educational contributions.
2. Geography and History in the ESO and Baccalaureate curricula.

3. The scientific knowledge of the Social Sciences.

4. Social and educational uses of geographical and historical knowledge.

5. Social Sciences and Citizenship Education.

2.1 Contexto dentro de la titulacion:

e historia.

Se trata de una asignatura que pretende aportar a los futuros profesores de secundaria un
conocimiento tedrico - practico sobre el desarrollo curricular de la ensefianza/aprendizaje de las
ciencias sociales en la Educacién Secundaria y, en particular, de las disciplinas escolares que los
alumnos cursan durante esta etapa educativa dentro de asignaturas de ciencias sociales, geografia

2.2 Recomendaciones

Sin requisitos resefiables.




Conocer las principales fuentes de documentacion -libros, revistas, internet y software educativo-
para poder desarrollar el contenido del curriculum de Ciencias Sociales, tanto a nivel de practica de
ensefianza como tedrico.

Distinguir los distintos enfoques en relacidon con las finalidades de la ensefianza de las Ciencias
Sociales y optar por aquél que considere mas coherentes con su modelo didactico personal.

Relacionar los contenidos del area con los objetivos de ensefianza-aprendizaje, formular y aplicar
criterios de seleccidon, secuenciacién y organizacion de contenidos y conozcer los fundamentos,
modelos, criterios e instrumentos de evaluacién en la ensefianza de las Ciencias Sociales en la
Educacion Secundaria.

Conocer y detectar dificultades y obstaculos en el aprendizaje del Area, disefiando propuestas de
intervencidn didactica para promover aprendizajes significativos y funcionales.

Conocer los fundamentos, modelos y aplicaciones relativas a estrategias didacticas, al disefio de
actividades y al manejo de recursos, adquiriendo las competencias necesarias que le permitan
tomar decisiones fundamentadas en relacion con la metodologia didactica

Realizar planificaciones didacticas y desarrollar propuestas de ensefianza de las Ciencias Sociales,
adaptandose a la diversidad del alumnado y a distintos contextos educativos.

4. Competencias a adquirir por los estudiantes

4.1 Competencias especificas:

CE18: Conocer los desarrollos tedrico-practicos de la ensefianza y el aprendizaje de las materias
correspondientes, analizando su aplicabilidad en el aula.

CE19: Conocer el curriculo basico oficial correspondiente a las materias de su especializacion y
saber utilizarlos para concretar programaciones didacticas

CE20: Transformar los curriculos en programas de actividades de aula.
CE21: Adquirir criterios de seleccion y elaboracion de materiales didacticos y tareas educativas.

CE22: Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los
estudiantes.

CE23: Integrar la formacion en comunicacién audiovisual y multimedia en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

CE24: Conocer estrategias y técnicas de evaluacidn y entender la evaluacion como un instrumento
de regulaciéon y estimulo al esfuerzo.

4.2 Competencias basicas, generales o transversales:

CB10: Que los estudiantes posean las habilidades de aprendizaje que les permitan continuar
estudiando de un modo que habra de ser en gran medida autodirigido o auténomo.




CB6: Poseer y comprender conocimientos que aporten una base u oportunidad de ser originales en
el desarrollo y/o aplicacion de ideas, a menudo en un contexto de investigacién

CB7: Que los estudiantes sepan aplicar los conocimientos adquiridos y su capacidad de resolucién
de problemas en entornos nuevos o poco conocidos dentro de contextos mas amplios (o
multidisciplinares) relacionados con su area de estudio

CB8: Que los estudiantes sean capaces de integrar conocimientos y enfrentarse a la complejidad
de formular juicios a partir de una informacién que, siendo incompleta o limitada, incluya
reflexiones sobre las responsabilidades sociales y éticas vinculadas a la aplicacion de sus
conocimientos vy juicios

CB9: Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimientos y razones ultimas
que las sustentan a publicos especializados y no especializados de un modo claro y sin
ambigledades

CG2: Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefanza y aprendizaje potenciando procesos
educativos que faciliten la adquisicion de las competencias propias de las respectivas ensefanzas,
atendiendo al nivel y formacién previa de los estudiantes asi como la orientacién de los mismos,
tanto como en colaboracién con otros docentes y profesionales del centro.

CG3: Buscar, obtener, procesar y comunicar informacién (oral, impresa, audiovisual, digital o
multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y
aprendizaje.

CG4: Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente participando en la
planificacion colectiva del mismo; desarrollar y aplicar metodologias didacticas tanto grupales
como personalizadas, adaptadas a la diversidad de los estudiantes.

CT2: Utilizar de manera avanzada las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

CT6: Favorecer, en la medida de la tematica del programa, la sensibilizacién en temas
medioambientales.

CT4: Comprometerse con la ética y la responsabilidad social como ciudadano y como profesional,
con objeto de saber actuar conforme a los principios de respeto a los derechos fundamentales y de
igualdad entre hombres y mujeres y respeto y promocion de los Derechos Humanos y asi como los
de accesibilidad universal de las personas discapacitadas, de acuerdo con los principios de una
cultura de paz y de valores democraticos.

CT3: Gestionar adecuadamente la informacién adquirida expresando conocimientos avanzados y
demostrando, en un contexto de investigacién cientifica y tecnoldgica o altamente especializado,
una comprension detallada y fundamentada de los aspectos tedricos y practicos y de la
metodologia de trabajo en el campo de estudio.

5. Actividades Formativas y Metodologias Docentes

5.1 Actividades formativas:

- Sesiones tedricas de clase




- Sesiones practicas de clase: trabajos en grupo, debates, seminarios, visionado de audiovisuales,
microensefianza, estudio de casos y simulacién docente.

- Trabajo auténomo: realizacién de trabajos, lectura de documentos, preparacién de pruebas y
actividades online

- Tutoria presencial y/o virtual
- Actividades de evaluacién

- Elaboracién de informes y memorias

5.2 Metodologias Docentes:

- Enseflanza basada en la transmisién de conocimiento. Ensefianza magistral.
- Aprendizaje centrado en el alumno. El profesor como facilitador o generador de aprendizajes.

- Ensefianza-aprendizaje a partir de problemas, proyectos y casos. Aprendizaje activo y
experiencial.

- Aprendizaje auténomo, dirigido y tutorizado por el profesor.

- Aprender cooperando y debatiendo entre iguales. Aprendizaje social.

5.3 Desarrollo y Justificacién:

La enseflanza que se propone se fundamenta en los principios constructivistas de actividad y
participacion y en un enfoque metodolégico basado en la investigacion escolar. Ambos
fundamentos serviran de modelo a los estudiantes para su posterior actividad docente, a la vez que
les permitird, ademas de adquirir informacién, elaborarla y hacerla propia.

En las clases teoricas, el profesorado, partiendo de las concepciones y conocimientos previos del
alumnado, presentard y orientara los problemas para la practica profesional como docente que se
proponen en el programa, y orientara a los grupos de trabajo y a los alumnos en las tutorias.

El alumnado debera hacer una serie de actividades que contribuiran a adquirir los conocimientos
necesarios para la elaboraciéon que deben hacer de una unidad didactica desde un enfoque
metodoldgico basado en la investigacion escolar de la etapa de Educacién Secundaria partiendo de
problemas socioambientales relevantes. Para ello, tendra que realizar diferentes actividades
individuales y grupales (Lecturas y debates sobre lecturas, analisis de documentos, bisqueda y
consulta de bibliografia especifica y discusiéon de resultados, ejemplificacién y estudio de casos,
disefio de salidas de trabajo de campo, cuaderno de bitacora...).

Las sesiones serdn de tipo tedrico practico y promoveran la participacién activa del alumnado. Todo
ello debe permitir, mediante una metodologia basada en la investigacién escolar, disefiar una
propuesta didactica de Educaciéon Secundaria donde se aborden aspectos vinculados con ciencias
sociales, geografia e historia. Esta metodologia implica un mayor trabajo auténomo del alumnado,
para lo que se suministrara una bibliografia especializada a través de la plataforma virtual, que
servira de guia para el desarrollo de las sesiones de clase. El alumnado realizara las tareas
encomendadas y busquedas bibliograficas, trabajando en grupos cuando sea procedente,




participara en las puestas en comun y desarrollara y presentara los trabajos elaborados,
empleando los medios tecnolégicos adecuados.

La asistencia es obligatoria y la docencia es presencialLa ensefianza que se propone se fundamenta
en los principios constructivistas de actividad y participacién y en un enfoque metodolégico basado
en la investigacién escolar. Ambos fundamentos servirdn de modelo a los estudiantes para su
posterior actividad docente, a la vez que les permitira, ademas de adquirir informacidn, elaborarla
y hacerla propia.

En las clases tedricas, el profesorado, partiendo de las concepciones y conocimientos previos del
alumnado, presentara y orientara los problemas para la practica profesional como docente que se
proponen en el programa, y orientara a los grupos de trabajo y a los alumnos en las tutorias.

El alumnado debera hacer una serie de actividades que contribuirdn a adquirir los conocimientos
necesarios para la elaboracion que deben hacer de una unidad didactica desde un enfoque
metodoldgico basado en la investigacidn escolar de la etapa de Educacién Secundaria partiendo de
problemas socioambientales relevantes. Para ello, tendra que realizar diferentes actividades
individuales y grupales (Lecturas y debates sobre lecturas, analisis de documentos, bdsqueda y
consulta de bibliografia especifica y discusion de resultados, ejemplificacion y estudio de casos,
disefio de salidas de trabajo de campo, cuaderno de bitacora...).

Las sesiones seran de tipo tedrico practico y promoveran la participacién activa del alumnado. Todo
ello debe permitir, mediante una metodologia basada en la investigacion escolar, disefiar una
propuesta didactica de Educaciéon Secundaria donde se aborden aspectos vinculados con ciencias
sociales, geografia e historia. Esta metodologia implica un mayor trabajo auténomo del alumnado,
para lo que se suministrara una bibliografia especializada a través de la plataforma virtual, que
servira de guia para el desarrollo de las sesiones de clase. El alumnado realizara las tareas
encomendadas y bulsquedas bibliograficas, trabajando en grupos cuando sea procedente,
participara en las puestas en comun y desarrollara y presentara los trabajos elaborados,
empleando los medios tecnolégicos adecuados.

Las clases son presenciales.

6. Temario Desarrollado

EMA 1. La ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educaciéon Secundaria. Caracteristicas y
contextualizacion.

Andlisis de casos de ensefianza de las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria. Aproximacion
a los modelos didacticos. Las Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria en Andalucia. Situacién
en el curriculum y concrecién en asignaturas.

TEMA 2. Para qué ensefar Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria.

Valor formativo de las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria. Una educacion para la
formacion de ciudadanos/as. Competencias y objetivos educativos de la ensefianza de las Ciencias
Sociales en la Educacién Secundaria.

TEMA 3. Qué ensenar de las Ciencias Sociales en la Educacion Secundaria.




El curriculo oficial de Ciencias Sociales, Geografia e Historia y la programacion de los cursos en ESO
y Bachillerato. Seleccidn, secuenciacién y organizacién de contenidos:

- Los problemas sociales relevantes y los conceptos estructurantes para la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales.

- Contenidos procedimentales propios de las Ciencias Sociales.
- Actitudes y valores en la ensefianza de las Ciencias Sociales.

TEMA 4. El aprendizaje de las Ciencias sociales. Ideas del alumnado y construcciéon del
conocimiento social.

Por qué es necesario que los profesores tengamos en cuenta las concepciones de los alumnos. Las
ideas (o concepciones) de los alumnos de Educacion Secundaria relativas a los contenidos de
Ciencias Sociales. Dificultades y posibilidades para el aprendizaje. La exploracién de ideas de los
alumnos y su papel en los procesos de ensefanza.

TEMA 5. Analisis y disefio de unidades didacticas para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales: Geografia e Historia (transversal).

:Qué problema seleccionar para el disefio de una unidad didactica de Ciencias Sociales? y jqué
debe saber el profesor-a para ensefar la problematica elegida?

¢Qué concepciones, experiencias, intereses y dificultades tiene el alumnado en relacién con la
problematica de la unidad didactica seleccionada? ;Qué contenidos seleccionar, organizar y
secuenciar en relacion con la tematica elegida? ;Qué objetivos? ;Qué actividades utilizar para la
enseflanza de la problematica de la unidad didactica? ;Qué y cdmo evaluar al alumnado, al
profesorado y a la unidad didactica investigadora?

TEMA 6. Cémo ensefar las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria.

Modelos metodoldgicos en la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales, Geografia e
Historia. Tipos de actividades para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales: Geografia
e Historia.

- Utilizacion de la prensa en la ensefanza de las Ciencias Sociales

- Actividades que utilizan informacién oral y audiovisual.

- Disefio y realizaciéon de un itinerario didactico.

- Tiempo, secuencia y cambio: actividades que utilizan modelos de evolucién histérica.
- Elaboracién de frisos de la historia y ejes cronoldgicos.

- Actividades que observan y/o manejan recursos documentales escritos, objetos y restos
materiales.

- Juegos de simulacién y dramatizaciones en la ensefianza de las Ciencias Sociales.
- Confeccidn y lectura de planos y mapas.

- Actividades que utilizan recursos informaticos




Secuenciacién de actividades para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales:
Geografia e Historia: actividades iniciales, de desarrollo y sintesis.

TEMA 7. Con qué ensefiar las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria.

Recursos educativos y materiales curriculares para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales: Geografia e Historia. Criterios de seleccidn y analisis de materiales para la ensefianza y el
aprendizaje de las Ciencias Sociales: Geografia e Historia. Las nuevas tecnologias en la ensefianza
y el aprendizaje de las Ciencias Sociales: Geografia e Historia.

TEMA 8. Qué y cdmo evaluar las Ciencias Sociales en la Educacién Secundaria.

Qué, cémo y cuando evaluar en Ciencias Sociales: Geografia e Historia. Criterios, técnicas e
instrumentos de evaluacién en Ciencias Sociales: Geografia e Historia.
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8. Sistemas y criterios de evaluacion

8.1 Sistemas de evaluacion:

- Seguimiento presencial y/o virtual de la participacién del alumnado

- Entrega de la carpeta de trabajo

8.2 Criterios de evaluacion relativos a cada convocatoria:

8.2.1 Convocatoria I:

La evaluacion del temario se hara segun lo establecido en los instrumentos de evaluacion. Para la
superacion de todas las pruebas es necesario obtener al menos el 50% de su calificacion.

La mencidén de “Matricula de Honor” (MH) podra ser otorgada a los estudiantes que hayan obtenido
una calificacion igual o superior a 9.0. Su nimero no podra exceder del 5% de los estudiantes
matriculados en la asignatura en el correspondiente curso académico, salvo que el nimero de
estudiantes matriculados sea inferior a 20, en cuyo caso se podra conceder una sola “Matricula de
Honor”. Para el calculo del nimero de maximo de matriculas de honor se redondeara al entero
inmediatamente superior y no entraran en el cdmputo los estudiantes de la Universidad de Huelva
que estén cursando estudios en otra universidad en el marco de un programa de movilidad
estudiantil, nacional o internacional. A estos estudiantes se les reconoceran las calificaciones
obtenidas en la universidad de destino, con independencia de que se haya cubierto el cupo con los
estudiantes que cursen la asignatura en la Universidad de Huelva.

La matricula de honor se concedera al estudiante que obtenga la calificacion mas alta (superior a 9
sobre 10 puntos) en la convocatoria ordinaria |I. En caso de que haya mas de un estudiante con la
misma calificacién, que pudieran optar a la matricula de honor (siempre que se supere la cuota
para obtener esta mencion), se encargara un trabajo especifico cuya evaluacién determinara la
obtencién de la matricula de honor, siguiendo los mismos criterios de evaluacién de la asignatura.

8.2.2 Convocatoria Il:

La evaluacion del temario se hara segun lo establecido en los instrumentos de evaluacion. Para la
superacion de todas las pruebas es necesario obtener al menos el 50% de su calificacion.

8.2.3 Convocatoria Ill:

La evaluacion del temario se hara segun lo establecido en los instrumentos de evaluacion. Para la
superacion de todas las pruebas es necesario obtener al menos el 50% de su calificacion.

8.2.4 Convocatoria extraordinaria:

La convocatoria extraordinaria de finalizacion del titulo siempre se desarrollard en evaluacién Unica
final.




8.3 Evaluacion Unica final:

8.3.1 Convocatoria I:

De acuerdo al articulo 8 del Reglamento de evaluacidn para las titulaciones de grado y master
oficial de la Universidad de Huelva, aprobada el 13 de marzo de 2019, los estudiantes tendran
derecho a acogerse a una Evaluacién Unica final.

Para acogerse a la evaluacién Unica final, el estudiante, en las dos primeras semanas de
imparticion de la asignatura, lo solicitara al profesorado responsable por correo electrénico o segin
el procedimiento que se establezca en la guia docente de la asignatura. En este caso, el estudiante
sera evaluado en un solo acto académico que incluird todos los contenidos desarrollados en la
asignatura, tanto tedricos como practicos, y que se realizara en la fecha de la convocatoria de
evaluacion ordinaria.

La convocatoria extraordinaria de finalizacién del titulo siempre se desarrollara en evaluacién Unica
final.

Para la superacién de la asignatura en esta modalidad, los estudiantes han de presentar un trabajo
(50% de la calificacion final) y un examen (50% de la calificacion final), de manera que se muestre
la adquisicién de todos los contenidos y las competencias indicadas en la guia. Para aprobar la
materia, los estudiantes tienen que superar ambas pruebas.

El material de trabajo se proporcionara a través de la plataforma Moodle. La documentacién basica
de la asignatura consiste en la bibliografia que se presenta en esta guia.

Es obligatoria la asistencia al menos a tres sesiones de tutoria (presencial o virtual), para el
seguimiento de las actividades realizadas.

8.3.2 Convocatoria Il:

El estudiante sera evaluado en un solo acto académico que incluira todos los contenidos
desarrollados en la asignatura, tanto teéricos como practicos, y que se realizara en la fecha de la
convocatoria de evaluacién ordinaria.

8.3.3 Convocatoria lll:

El estudiante sera evaluado en un solo acto académico que incluira todos los contenidos
desarrollados en la asignatura, tanto tedricos como practicos.

8.3.4 Convocatoria Extraordinaria:

El estudiante serad evaluado en un solo acto académico que incluira todos los contenidos
desarrollados en la asignatura, tanto tedricos como practicos.




9. Organizaciéon docente semanal orientativa:

Grupos G. Reducidos Pruebas y/o Contenido
Fecha Grandes | Aul. Est. Lab. P. Camp | Aul. Inf. act. evaluables desarrollado
A determinar por el Contenido tedrico-
20-02-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
27-02-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
06-03-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
13-03-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
20-03-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
27-03-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tebrico-
10-04-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
17-04-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tebrico-
24-04-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
01-05-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
08-05-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
15-05-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
22-05-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
05-06-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
A determinar por el Contenido tedrico-
12-06-2023 0 0 0 0 0 profesorado practico de la
responsable asignatura
TOTAL 0 0 0 0 0




