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Tal y como se ha expuesto en el apartado introductorio, la aportacion cien-
tifica que subyace a este libro deriva del proyecto “La escuela rural: un servicio
basico para la justicia social y la equidad territorial en la Espafia con baja densi-
dad de poblacién” (PID-2020-115880RB-100), desarrollado entre 2021 y 2024.

Como se ha mostrado con anterioridad y es preciso recordar, el punto de
arranque de ese proyecto deviene de la hipdtesis de que a lo largo del siglo xxi se
ha intensificado el proceso de despoblacién en amplias porciones del territorio
espafiol, lo que ha desembocado en una situacién con tendencia al incremento
de la desigualdad social, educativa y econémica que, al influir como facto-
res de inequidad territorial, supone una merma del principio de justicia social.
Esta tendencia general, que reduce la cohesidn interterritorial, en particular
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272 La escuela rural como servicio basico en Esparia

tiene un notable impacto sobre los servicios educativos y, todavia mas en con-
creto, sobre la escuela, el mas ubicuo de todos en su distribucion locacional, en
especial sobre la denominada escuela rural, cuya presencia en muchos nodos
de poblamiento en los tradicionalmente ha estado presente, de mantenerse
las tendencias actuales, no est4 garantizada en un futuro a medio plazo por
razones casi siempre de orden demogréfico y/o relacionadas con el modelo de
reparto de los efectivos humanos en el sistema de unidades de poblacion. En
este contexto demograficamente declinante, la escuela rural espafiola, en lo
relativo a su modelo de organizacion pedagdgica y estructural se ha visto obli-
gada a adaptarse a los procesos demogréficos y de distribucion de los efectivos
humanos imperantes en el area de influencia de cada punto de aquel sistema,
a las demandas sociales sobre la formacion bésica y a las fluctuaciones presu-
puestarias que han afectado a las administraciones con competencias de orden
escolar.

La escuela rural, inicialmente asimilable a un centro docente ubicado en terri-
torio rural y que imparte un curriculum béasico de EI-2° ciclo y/o EP, al margen de
la funcién educativa prioritaria que desempefia, la concebimos como un servicio
publico bésico territorializado con elevada capacidad para intervenir sobre el
funcionamiento de un territorio del que es parte consustancial. En definitiva, la
presencia de esa escuela como equipamiento activo puede interpretarse como
un coste de oportunidad que mejora el potencial endégeno de los territorios
rurales, garantiza la igualdad de oportunidades, contribuye a la equidad y es
fuente de justicia social.

Teniendo en cuenta lo antedicho, el proyecto ha puesto de manifiesto la signi-
ficacion de esta escuela como un servicio basico Gtil para frenar la despoblacion
de esa Espafia con baja densidad de poblacién y en proceso de despoblacién,
sistematicamente siempre rural, desde la contribucién de la la escuela rural a los
principios generales de justicia social, equidad territorial e igualdad educativa.
Asimismo, es evidente su innegable capacidad para intervenir de forma positiva
sobre el potencial endégeno de los territorios rurales, especialmente en lo relati-
vo a la dinamizacion cultural, la cohesion social y el refuerzo de la identidad local
gue no en vano son factores para su desarrollo.

El proyecto ha llevado a las siguientes ideas-fuerza que constituyen las gran-
des conclusiones del mismo y se erigen en ejes de reflexion futura. De este modo,
las ideas que se presentan a continuacion permiten unificar, a partir de grandes
categorias, los resultados maés relevantes extraidos de las distintas fases del
proyecto, es decir, de los estudios y datos cuantitativos y cualitativos llevados a
cabo, dando respuesta a los objetivos planteados, los cuales se alcanzaron en

alto grado.
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El territorio constituye un sistema socio-organizacional complejo constitui-
do por multiples componentes con caracteristicas y funcionalidad diversas que
interaccionan entre si, es decir, es un sistema relacional de caracter antropo-
génico y abierto con respecto a su entorno formado por otros territorios. Cada
uno de sus componentes, como ya se ha explicitado en el capitulo primero,
en si mismo, conforma un sistema de parecidas caracteristicas al antedicho,
pero a una escala menor; esta constituido por otros elementos que, asimismo,
interaccionan entre si y/o con otros componentes territoriales, esta es una par-
ticularidad importante a destacar. El conjunto de componentes y elementos de
cada territorio forman su capital territorial.

Pero la estructura, la actividad y el modelo territorial, ademas de las carac-
teristicas de los elementos, derivan también de las de los procesos que rigen en
las conexiones entre ellos y de la ubicacién espacial de cada componente y/o
elemento, teniendo en cuenta su entorno, insistimos en ello una vez mas. Este
marco locacional fundamenta, primero, la existencia de desequilibrios entre unas
partes y otras del territorio, por ejemplo, de renta, modos de vida, culturales,
de dotacién de infraestructuras o de disponibilidad de servicios y equipamien-
tos pulblicos y privados, y, segundo, el signo, intensidad y propiedades de
las interacciones, con una particularidad a resefiar, estas pueden existir entre
componentes/elementos pertenecientes a la misma u otra escala, incluso simul-
taneando ambas posibilidades y con signo e intensidad opuestos.

Los CDnU, en general, y la escuela rural, en particular, son elementos que
interaccionan con otros que forman parte del sistema educativo y este con el sis-
tema institucional o con alguno de sus componentes. Pero no solo eso, también
lo hacen, desplazédndose a una escala menor, con los capitales humano, social,
institucional, cultural y de imagen. Esta circunstancia, que es una propiedad del
territorio, alimenta su complejidad y la de cada uno de sus elementos y lleva a
la existencia de relaciones disimiles y no siempre equilibradas entre el todo y
la parte, entre la escuela y el territorio que constituye su soporte y contexto; es
decir, el territorio es capaz de influir en las caracteristicas del modelo pedagdgi-
co-organizativo escolar, si, pero, sincronicamente, la escuela, por su lado, como
servicio publico fundamental que satisface necesidades sociales basicas que es
y apoyada en su actividad por politicas de caracter transversal basadas en prin-
cipios como los de equidad e inclusidén y teniendo en cuenta la heterogeneidad
tanto demogréfica, como social, cultural, econdmica... del territorio también lo
hace sobre este al intervenir tanto desde la perspectiva de la correccién de los
desequilibrios como en la direccion de la construccion de la identidad territorial
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274 La escuela rural como servicio basico en Espafia

y en la de otorgarle atractividad para la residencia permanente. Todo esto pone
de relieve la dimensidn territorial de la escuela.

Desde el punto de vista de esta dimension, teniendo en cuenta la con-
tribucién al conocimiento cientifico sobre la escuela rural en lo relativo a la
aptitud de la misma para intervenir en el disefio y actividad del territorio, se
han identificado perspectivas tan variadas como el acceso a la educacion y la
igualdad de oportunidades, el aprendizaje a lo largo de la vida, la heterogenei-
dad estructural, organizativa y funcional de los centros escolares, la atencién a
la diversidad, las interacciones con la comunidad escolar y local, la elaboracion
y dinamizacién del capital social, el desarrollo de competencias relacionadas
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), la cultura emprendedora, la
innovacion, la transferencia, la valorizacion del patrimonio cultural y el arraigo
y la creacién de identidad territorial. En definitiva, este elenco de dimensiones
de reflexién-accién pone de relieve su fuerte compromiso con el entorno en el
que se encuentra y del que se nutre, asi como la complejidad que envuelve a la
organizacién escolar rural. Por tanto, si la escuela forma parte del territorio, y se
encuentran en simbiosis indivisible, esta debe impregnarse de los saberes del
mismo y estar abierta a su comunidad con acciones conjuntas para el trabajo
de soluciones ante probleméticas compartidas y sentidas, como parte de su
sistema territorial.

Las escuelas rurales estan fuertemente integradas con el territorio del que
forman parte y son un elemento fundamental en el entorno local y cultural en el
que se localizan, de modo que su integracién no solo favorece el aprendizaje
situado y contextualizado, sino que también contribuye al desarrollo social y
cultural de la comunidad. La escuela, que de entre todos los servicios publicos
fundamentales es el que presenta un mayor grado de ubicuidad en su localizacion
y/o distribucion en el espacio, actiia como un nucleo dinamizador que promueve
la cohesién social, el arraigo de la poblacién en el medio rural y el sentimiento
de pertenencia al territorio.Los datos indican que la cercania y el conocimiento
profundo del contexto local permiten a las escuelas rurales adaptar sus activida-
des y proyectos a las necesidades especificas de su comunidad, lo que resulta
en una integracion efectiva de los objetivos educativos con los de desarrollo
territorial. Los resultados de nuestros estudios refuerzan estas ideas y permiten
evidenciar que es preciso poner més énfasis en esta integracion y en proyectos
compartidos con entidades del entorno, de la comunidad, y una mayor comuni-
cacién, mas aln cuando el grado de satisfaccién de esta comunicacion y ayuda
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bidireccional es mas que satisfactoria para las dos partes. Adicionalmente, no se
puede olvidar que el territorio y la escuela son estructuras que se retroalimentan
constantemente.

Las escuelas rurales son generadoras de capital social al actuar como
espacios de encuentro y colaboracidn entre diferentes agentes locales y for-
jar y dinamizar redes sociales basadas en la reciprocidad, el apoyo mutuo y
la confianza. Esto no solo beneficia al alumnado, sino que también fortalece
la identidad y la cohesion de las comunidades rurales. Ademés, y a pesar de
que los resultados han constatado un alto grado de implicacién, es fundamen-
tal fomentar un mayor nivel entre las entidades locales y esto se podria lograr
mediante diversas acciones de trabajo conjunto que generen compromiso y res-
ponsabilidad colectiva entre los diversos agentes participantes.

Fomentando la colaboracién continua mediante el establecimiento de redes
de comunicacion efectivas y la promocién de espacios de encuentro y coordina-
cién, ya no solo en el territorio préximo y circundante a la escuela, sino también
incorporando a otros territorios locales de toda Espafia.

Desarrollando programas de formacion y capacitacién dirigidos tanto a pro-
fesionales de las entidades locales como a docentes de las escuelas rurales, con
el fin de potenciar sus habilidades para la planificacién y ejecucion de proyec-
tos colaborativos, asi como para desarrollar destrezas de gestion de proyectos
y colaboracion interinstitucional, lo que maximizara los beneficios mutuos de
tales colaboraciones. Esta formacion puede ser ofrecida tanto a representantes
de entidades locales como a docentes, creando asi un lenguaje comin y un
entendimiento compartido de los objetivos y métodos de trabajo que fomenten
los compromisos de mejora de la calidad de la educacién en el territorio.

Promoviendo la diversificacion de actividades y proyectos conjuntos e incor-
porando nuevos enfoques y tematicas para abordar tanto necesidades sociales
y educativas como aspectos econdmicos y medioambientales.

Impulsando la creacién de alianzas estratégicas con otros actores social-
mente relevantes, pero que tradicionalmente han estado menos representados
en los proyectos comunes, como son las empresas locales, las organizaciones
no gubernamentales y/o los centros de investigacién. Solo de este modo se
podra ampliar el alcance y la eficacia de las acciones conjuntas.

Todo ello, a la postre, permitira facilitar el acceso a recursos y financiamiento
para el desarrollo de proyectos innovadores y sostenibles capaces de contribuir
al fortalecimiento de la comunidad rural en su conjunto empleando incentivos
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276 La escuela rural como servicio basico en Espafia

especificos como subvenciones, reconocimientos publicos y otros beneficios
que motivaran a las entidades locales a participar activamente en proyectos
educativos.

Tradicionalmente, se consideraba la cultura rural en general como un déficit
y era apreciada basicamente desde la perspectiva del folclore, por ello necesi-
tada de recursos externos pasivamente obtenidos. No obstante, en la sociedad
postmoderna actual, el valor de la ruralia se ha revalorizado como un activo
susceptible de atender una demanda de uso y aprovechamiento de corte pre-
dominantemente urbano y orientado hacia ambitos como el medio ambiente, el
espacio residencial, la provisién de alimentos de calidad y de materias primas
y fuentes de energia sostenibles...; no en vano, la urbanizacién creciente del
territorio, tanto en lo relativo a los modos de produccién y de vida como en lo
referido al modelo residencial predominante, es uno de los procesos con mayor
incidencia territorial sobre lo rural.

Sin embargo, las escuelas rurales, cada vez mas diversas y complejas y
ubicadas en territorios con caracteristicas heterogéneas y frecuentemente con-
trastadas, valoran su pluralidad como un potencial cultural que abre posibilidades
para conocer en funcion de lo que todos pueden aportar, acortando asi la brecha
entre la cultura escolar y la del contexto sociocultural en el que se insertan y con
respecto al entorno urbano del que dependen funcionalmente.

En realidad, la escuela es tan diversa como el territorio que la alberga y le
suministra recursos, desde el alumnado y profesorado hasta otros de ensefianza-
aprendizaje. Igual que se afirma que hay territorios de caracteristicas parecidas
pero no exactamente iguales, hay escuelas rurales que son equivalentes entre
si pero diversas desde perspectivas como la participacién y compromiso de las
familias como integrantes de la comunidad escolar, las metodologias empleadas
en los procesos de ensefianza aprendizaje, el compromiso social del claustro de
maestros con el entorno, el valor otorgado a la innovacion, los recursos econé-
micos y espaciales disponibles para la accién educativa y asi un largo etcétera.

Tomar en consideracidon esta dimensién proactiva permite conectar la vida
educativa con su comunidad y empoderarla como promotora cultural y no solo
como usuaria de respuestas externas que infravaloran sus capacidades. En el
fondo, pensamos que el curriculo general debe adaptarse a la idiosincrasia de
lo local, pero eso sin perder de vista la cada vez mayor localizacion de la cuenca
de vida de las personas.
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Ala hora de interpretar los resultados cuantitativos obtenidos en los estudios
elaborados con la implementacion del proyecto de investigacidn, es importante
considerar varios factores. Asi, la proximidad fisica e, incluso, emocional entre
los miembros de la comunidad educativa y las entidades locales facilita una
comunicacién fluida y una colaboracién efectiva. Las escuelas rurales, al formar
una parte del territorio y estar integradas en su entorno, pueden identificar rapi-
damente las necesidades y oportunidades locales y actuar en consecuencia.
Esta capacidad de respuesta inmediata es crucial para el éxito de los proyec-
tos colaborativos. Ademas, la estructura flexible y el tamafio reducido de las
escuelas rurales permiten una adaptabilidad que seria mas dificil de lograr en
contextos urbanos mas grandes y con un alto nivel de fragmentacién entre
colectivos.

Se detecta un liderazgo transformacional en las escuelas rurales estudia-
das, donde la participacién de todos los sectores de la comunidad educativa
(docentes, familias, y otros agentes locales) es fundamental. Este liderazgo,
mas que jerarquico, se contempla desde su dimensién colaborativa, lo que per-
mite un mayor compromiso por parte de todos los actores en los proyectos
educativos. Este aspecto no elude el reconocimiento de determinados grupos
y personas que por su especial implicacién son capaces de promover la ilu-
sién y el protagonismo compartido de todo el colectivo participante. Desde
el punto de vista del profesorado, y como se ha apuntado con anterioridad,
los resultados revelan un alto grado de satisfaccion con estos proyectos cola-
borativos. Los docentes valoran positivamente la oportunidad de trabajar en
proyectos que tienen un impacto tangible en la comunidad lo que, a su vez,
mejora su motivacion y compromiso profesional. Asumimos que la formacion
y consolidacién de redes de colaboracién y apoyo entre el profesorado y las
entidades locales contribuye a una mayor estabilidad laboral y a la retencién de
docentes en areas rurales, reduciendo asi la rotacién y sus efectos negativos
sobre la continuidad educativa. Este aspecto es crucial, ya que la estabilidad
del profesorado es un factor determinante para la implementacién sostenida de
programas educativos y de desarrollo comunitario en muchos casos al amparo
de metodologias como la de aprendizaje-servicio. Por tanto, es preciso inci-
dir en formas de colaboracién que sean sostenibles y que permitan establecer
estas redes y propiciar el trabajo conjunto para que realmente todo ello sea un
apoyo real.
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278 La escuela rural como servicio basico en Espana

Las escuelas rurales han adoptado enfoques pedagdgicos innovadores a la
vez que promueven un curriculum flexible que conecta con la realidad contextual,
valora los saberes locales y facilita en el alumnado la creacién de una identidad
territorial colectiva y, en consecuencia, el sentimiento de pertenencia al lugar,
dando asi entrada a otras formas de conocer més all& de las habituales asigna-
turas fragmentadas y de naturaleza academicista. Esto permite una ensefianza
mas motivadora y significativa para el alumnado y fomenta la interdisciplina-
riedad y la aplicacién practica y contextualizada de los conocimientos. Una de
las conclusiones mas significativas es que la colaboracién entre las escuelas
rurales y las entidades locales genera sinergias que benefician a ambas partes.
Los proyectos conjuntos no solo mejoran la calidad educativa, como venimos
diciendo, sino que también fortalecen el tejido social y econdémico de la region.
Por ejemplo, las iniciativas que involucran a estudiantes en actividades relacio-
nadas con el patrimonio cultural o ambiental de la zona no solo enriquecen sus
aprendizajes, sino que también promueven el turismo local y la revalorizacion del
entorno. Esta interaccién bidireccional refuerza la idea de que la escuela rural
es un centro neuralgico de la comunidad, capaz de impulsar cambios positivos
que van més all4 del 4mbito educativo al incidir en el desarrollo cultural, social
y econémico del territorio. Por lo tanto, es crucial visibilizar y reconocer su fun-
cion en este sentido, mas aun en aquellos territorios en riesgo de despoblacion
o necesidad de revitalizacién e implementar iniciativas que vayan en la linea
mencionada.

Aunque las escuelas rurales estan profundamente enraizadas en su entorno
local, también mantienen una apertura hacia otras realidades tanto a nivel nacio-
nal como internacional, y partiendo de lo que es local se abren a la globalidad.

Programas como Erasmus+ y colaboraciones con instituciones cientificas y
culturales permiten al alumnado ampliar sus horizontes y comprender la diver-
sidad cultural de una sociedad plural, conectada y solidaria. El analisis de los
datos proporcionados por las entidades locales destaca que estas también
perciben que pueden recibir beneficios significativos de su colaboracion con
las escuelas. Las entidades locales valoran la contribucion de las escuelas a
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la formacién de ciudadanos comprometidos y conocedores de su entorno, lo
que los lleva a convertirse en activos para el desarrollo territorial. Ademas, la
participacion de estudiantes en actividades comunitarias se ve como una for-
ma de fortalecer los lazos intergeneracionales y de fomentar una ciudadania
activa y responsable. A una escala local, estas actividades, que pueden incluir
desde proyectos ambientales hasta otros relacionados con el tejido econdmico,
las actividades productivas y los eventos culturales, por citar algunos ejem-
plos posibles, no sélo enriquecen el curriculo educativo, también promueven
el desarrollo de habilidades sociales y civicas en los estudiantes haciendo que
la escuela se abra a su entorno, se conecte con el mismo y se beneficie de él;
paralelamente, este contexto rural se ve enriquecido por la implicacién de toda
la comunidad educativa.

Las escuelas rurales son un ejemplo del trabajo colaborativo entre docentes
con objeto de profundizar de forma colegiada en diferentes aspectos asocia-
dos a la mejora de la ensefianza. La reflexion sobre la practica y el intercambio
de experiencias constituyen una actividad consolidada que se nutre del cono-
cimiento profesional que cada integrante es capaz de aportar y mejorar con
la implicacién del resto de los participantes. Autoformacion que no cierra las
puertas a determinados agentes externos colaborativos que con su participa-
cidn muestran otras realidades y nuevas posibilidades. Los resultados expuestos
anteriormente muestran que la satisfaccién del profesorado con los proyectos
colaborativos esta significativamente asociada a los aflos de experiencia en la
escuela rural, lo que subraya la importancia de conocer la funcién especifica de
la escuela en el territorio. Asi, la formacién continua del profesorado en areas
relacionadas con la innovacion educativa y el desarrollo comunitario es esen-
cial. La capacitacién en metodologias participativas y en técnicas de gestion
de proyectos también puede servir para aumentar significativamente la eficacia
de los proyectos colaborativos. Ademas, la creacion de redes de intercambio
de buenas practicas entre escuelas rurales es susceptible de ayudar a difundir
experiencias exitosas y a construir un conocimiento colectivo que beneficie a
todas las partes involucradas.

Y no solo la formacién continua del profesorado debe promover el trabajo
colaborativo y una escuela abierta al territorio, también desde la formacién inicial
se debe garantizar la importancia vital del papel de la escuela rural desde las
perspectiva educativa, social y territorial.
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A pesar de los numerosos logros ya enumerados, las escuelas rurales
enfrentan desafios significativos, como la inestabilidad del profesorado, la carga
burocrética y la presion por alcanzar resultados estandarizados y comparables
con los de la denominada escuela urbana. Para la escuela rural multigraduada,
con frecuencia, el mensaje sobre la pretendida deficiente calidad del aprendizaje
proporcionado al alumnado ha sido un estigma que nunca se ha contrastado,
pero si le ha restado cierto atractivo social. Ademas, la despoblacion y el enve-
jecimiento de la poblacién rural, al influir sobre la demanda escolar, amenazan la
viabilidad y pervivencia de algunas de estas escuelas.

Asimismo, otro de los principales problemas a los que se enfrentan es el de
la falta de recursos financieros y materiales. A pesar de la buena voluntad vy el
compromiso de las instituciones involucradas, las limitaciones presupuestarias
dificultan la implementacién y sostenibilidad de muchos proyectos. Ademas, la
variabilidad en el compromiso y la participacién de las entidades locales pue-
de afectar negativamente la continuidad de los proyectos, ya que no todas las
entidades tienen la misma capacidad o disposicién para colaborar de mane-
ra continuada en el tiempo. Esta disparidad puede crear desigualdades en los
resultados obtenidos, dependiendo del contexto especifico de cada comunidad.

Para abordar estos desafios, se proponen varias intervenciones especi-
ficas. Es esencial aumentar la financiaciéon destinada a las escuelas rurales y
sus proyectos colaborativos; esto se logrard mediante politicas publicas que
prioricen la educacion rural y el desarrollo territorial, asignando fondos especifi-
cos y asegurando una distribucion equitativa de recursos. Las administraciones
deben reconocer el papel estratégico de las escuelas rurales y otorgar el apoyo
necesario para que puedan desempefiar sus funciones de manera optima. La
financiacion debe contemplar no solo los recursos materiales y tecnoldgicos,
sino también el apoyo para la formacién continua del profesorado y la implemen-
tacion de proyectos innovadores; es decir, creemos firmemente que no es solo
una cuestidn de recursos, sino también de que los disponibles se aprovechen
desde los centros a través de maestros formados, que conocen la escuela rural
y promueven dichas colaboraciones y su valor pedagdgico en las aulas y en los
territorios.

Pese a lo antedicho, las escuelas rurales son altamente reconocidas y valo-
radas por sus comunidades locales y por diferentes instituciones externas. Han
recibido reconocimientos y premios por su labor educativa y su compromiso con
el territorio, lo que refuerza su papel como agentes clave en la preservacion y
desarrollo de la identidad rural, incluso de la capacidad de resiliencia frente a las
adversidades. Este aspecto también se deja entrever de algin modo en lo que
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recoge la LOMLOE (2020) sobre la escuela rural, reconociendo su labor y trabajo
en estos territorios y la necesidad de implementar acciones de mejora.

Por otra parte, las entidades locales consideran a las escuelas rurales como
agentes muy relevantes en el impulso del territorio. Esta percepcion positiva se
debe a la contribucion de las escuelas en la formacién de ciudadanos compro-
metidos y conocedores de su entorno, asi como en la promocion de la identidad
cultural y el capital social de las comunidades rurales. Ademas, los datos indican
que las actividades y proyectos desarrollados conjuntamente con las escue-
las rurales son bien valorados por las entidades locales, lo que se refleja en la
frecuencia y calidad de la colaboracién entre las escuelas y esas entidades y
subraya la importancia de aquellas como centros neurdlgicos de la comunidad.

Sin embargo, es posible mejorar esta situacién. Para ello, es esencial que las
politicas publicas no solo reconozcan el valor de las escuelas rurales, sino que
también proporcionen los recursos necesarios para que puedan continuar des-
empefiando su papel crucial en el desarrollo territorial. Ademas, es fundamental
que se promueva una mayor visibilidad de las buenas practicas y los logros de
las escuelas rurales, tanto a nivel local como nacional, para que se reconozcay
valore su contribucién al bienestar de las comunidades rurales.

Las escuelas rurales demuestran una gran capacidad de adaptacion y fle-
xibilidad, tanto en su organizacidén como en sus practicas pedagdgicas. Esta
adaptabilidad les permite responder a las necesidades especificas de su entorno
y a los cambios sociales y educativos que sucesivamente van emergiendo. Los
resultados de las distintas fases del proyecto indican que las escuelas rurales
participan en proyectos compartidos con las administraciones locales desem-
pefiando roles proactivos como impulsores, asi como ejerciendo el papel de
colaboradores activos. La capacidad de adaptacion se refleja en la frecuencia
regular de las colaboraciones y en la satisfaccion del profesorado con estos
proyectos.

En linea con lo anterior, la estructura flexible y el tamafio reducido de las
escuelas rurales permiten una adaptabilidad que seria mas dificil de lograr en
contextos urbanos mas grandes, con una comunidad escolar numerosa y con un
alto nivel de desunién entre colectivos.

La capacidad de respuesta inmediata es crucial para el éxito de los proyec-
tos colaborativos, ya que las escuelas rurales, teniendo en cuenta el tamano
limitado de su entorno local y de la comunidad escolar que les da vida, pue-
den identificar rapidamente las necesidades y oportunidades locales y actuar
en consecuencia. Los datos también muestran que las escuelas rurales son
capaces de adaptarse a diferentes tipos de proyectos y finalidades, desde la
preservacion del patrimonio rural hasta la promocién de actividades economicas
sostenibles. Esta flexibilidad es esencial para abordar las diversas necesidades
de las comunidades rurales y para garantizar la sostenibilidad de los proyectos
a largo plazo.
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Por Gltimo, enfatizamos que las escuelas rurales no solo cumplen una fun-
cién educativa, sino que también son pilares fundamentales para el desarrollo
social, cultural y econdmico de sus comunidades. A pesar de los desafios, estas
escuelas han demostrado ser espacios de innovacion y resiliencia, capaces de
integrar lo local con lo global y de fomentar un conocimiento relevante y contex-
tualizado. Es preciso seguir incrementando las relaciones de colaboracion con el
territorio, concienciar del trabajo en las escuelas partiendo del territorio y para el
territorio y buscando vias de colaboracién que permitan reducir las problemati-
cas existentes descritas.

En definitiva, a lo largo de las paginas anteriores ha quedado verificado con
numerosas evidencias que la escuela rural es un servicio basico para la justi-
cia social y la equidad territorial en la Espafia con baja densidad de poblacion.
También un espacio educativo profundamente arraigado al territorio, lo que pro-
mueve e impulsa una relaciéon simbidtica entre ambos. Por eso, en esta escuela,
el aprendizaje de sus alumnos a partir de esa concomitancia de intereses no
solamente es vital para su formacion, sino que, asimismo, nutre de forma cons-
tante y dinamica a un medio (el rural) con un valor patrimonial, tanto en lo relativo
a lo material como a la cultura inmaterial, inestimable y que adicionalmente for-
ma parte de nuestra historia como seres sociales, es decir, miembros de una
sociedad (en el sentido mas amplio de la palabra) particular y a la vez global.
Pero no solo eso, ademas esta abierta a la ecuanimidad y a la colaboracion bidi-
reccional. La escuela y el territorio rural son dos factores clave de la colectividad
social y aquella una de las dovelas para la actividad del territorio y las relaciones
de éste con su entorno, con otros territorios. No debemos ni podemos descuidar
ni relegar su funcioén educativa, social y patrimonial o, lo que es lo mismo, terri-
torial. La escuela rural es “nuestra escuela” no “la escuela”.
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