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libro, tiene una envergadura majestuosa que no puede subestimarse.

Con un enfoque en las comunidades y los contextos sociales y politicos, esta
obra reconoce a las escuelas como espacios clave donde pueden observarse
examinarse, cuestionarse y transformarse las injusticias y desigualdades.

La escuela rural como servicio bdsico en Espana reUne una amplia diversidad
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Cuando tratamos de acercarnos a la escuela rural como objeto de estudio
rapidamente nos encontramos con la dificultad de su definicidn (Arnold, 2000).
Son tantos los matices que se dispensan como imprecisos sus limites. Los cen-
tros educativos de estos territorios, al igual que el contexto social en el que
se encuentran, quedan lejos de “aquellas escuelas de pueblo”, estigmatizadas
tanto por la idealizacién como por su desprecio formativo. Ni idilicas ni anacré-
nicas, tan dinamicas, diversas y complejas como las gue podemos encontrar en
nuestras ciudades y capitales.

Para identificar a la escuela rural es preciso hacer un esfuerzo por superar la
perspectiva del déficit (Gonzalez y cols., 2021) que arrastra y que la describe con
términos peyorativos como: pobre, problemaética, aislada y que atiende a una
poblacién que necesita ayuda (Gristy y cols., 2020). Desde una interpretacion
descriptiva y aséptica se las contempla como aquellas escuelas ubicadas en
entornos alejados, aislados o de dificil acceso y con una escolarizacion reducida
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78 La escuela rural como servicio basico en Espafia

y organizada de forma singular segin la matricula y los grados que se acojan.
Siendo la multigraduacion uno de sus descriptores docentes mas repetidos.
Aun asi, podemos encontrarlas en el medio rural con muy diversas disposicio-
nes: unitarias, multigrados, agrupadas y graduadas. Admitiendo dentro de ellas
matices interminables. Y si bien es cierto que plantear una definicion que com-
plazca plenamente resulta complicado, lo cierto es que cuando se visitan en una
localidad concreta, su identificacién es sencilla y siempre se alude a ella como
“nuestra escuela”. Siendo en muchas ocasiones el Ultimo servicio publico dispo-
nible (Pérez y cols., 2018) y anclaje de una poblacion amenazada por la presién
del coste y la inversidn eficiente de los recursos econdémicos.

Y sorprendentemente, la complejidad de la escuela rural y su capacidad
de ofrecer respuestas a una poblacion en constante cambio y evolucion, esta
sirviendo actualmente de modelo a determinadas escuelas urbanas de zonas
que, por su bajada de natalidad y poblacion estudiantil, contemplan y adoptan
muchas de las medidas ya bien asentadas en los entornos rurales: multigradua-
cion, codocencia, docentes itinerantes, etc. (Steinberg y cols., 2019).

Junto a esto, también se aleja cada vez mas de aquellos topicos de bajo
rendimiento, distintos informes (Echazarra y cols., 2019; OCDE, 2016,) asi como
investigaciones nacionales (Santamaria, 2020) e internacionales (Kryst y cols.,
2015) muestran que los indicios de calidad y aprovechamiento son semejan-
te al resto de las instituciones educativas instaladas en poblaciones grandes y
ciudades y que las diferencias, a veces sefialadas, se deben antes a la variable
socioecondémica que al ambito geogréfico.

Otro aspecto en el que conviene poner nuestra atencion se refiere a la ya
citada diversidad que siempre aparece cuando nos referimos a las escuelas rura-
les: existen tantos tipos como ejemplos consideremos. Cada una es singular y
presentan caracteristicas que demuestran su originalidad. Y no solo entre las
ubicadas en ese territorio. Encontramos, en ocasiones, escuelas rurales mas
semejantes a las emplazadas en entornos urbanos que con sus analogas del
medio rural. Y viceversa, localizamos en estos momentos escuelas de barrio
que responden a determinados rasgos mas propios de las escuelas del contexio
rural. La diversidad es un hecho que alcanza a todas las instituciones educa-
tivas, tras la aparente homogeneidad se ocultan atributos distintivos que las
diferencian unas respecto a las otras. Y eso pese a los esfuerzos actuales por
estandarizar los planes de estudio, la evaluacion y la gestion burocratica de las
instituciones escolares (Schafft y cols., 2010) ,

Dicho esto, también es cierto que existen practicas y decisiones que per-
miten establecer algunas tendencias o patrones. Digamos que el abanico es
abundante en matices, pero se pueden agrupar algunos muy relevantes con
objeto de estudiar y comprender determinados modelos y tipologias. Frente a
la uniformidad del patrén convencional bien asentado en nuestro sistema edu-
cativo “gramética de la escuela”, (Tyack y cols., 1994), es posible contemplar
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divergencias en funcion de si el protagonismo se le concede a la Administracién
educativa o a la comunidad social a la que se sirve. Ese esquema arriba-abajo,
dentro-fuera, va a sefialar a la escuela rural como una simple agencia adminis-
trativa que tiene que gestionarse en funcién de un reglamento oficial y aséptico
0 como un servicio participado colectivamente para mejorar su calidad de vida y
en funcidn de sus necesidades. Por ofra parte, también tiene especial relevancia
el conocimiento que se desea atender y promocionar, asi encontramos desde
la inclinacién a suministrar un curriculum basico, oficial y academicista o sim-
plificado hasta otra perspectiva que lo entiende como una herramienta cultural
contextualizada y en directa vinculacién con las necesidades personales y colec-
tivas del entorno social al que se quiere apoyar para su transformacién y mejora.

Estas dos dimensiones, asimismo se complementan con el alcance que se
mantenga de la funcién educadora. Por un lado, emerge la visién localista, es
decir, de acomodo al entorno inmediato en el que se inserta la escuela. Y otra
postura més ambiciosa que tomando como referencia de partida el territorio
préoximo fomenta la perspectiva global de la cultura de nuestro tiempo “glocali-
dad” (Bolivar, 2001; Featherstone y cols., 1995).

Si relacionamos estas tres variables, podremos situar tedricamente cuatro
modelos o patrones fundamentales: Escuela Rural compensatoria, Escuela Rural
nido, Escuela Rural desruralizada y Escuela Rural comunitaria. La tabla 2.1 siste-
matiza los descriptores sefialados:

Tabla 2.1. Escuela rural: modelos que la describen.

ARRIBA: ABAJO:

Administracién Comunidad ALCANCE

Local: entorno in-

E
CURRICULUM: scuela Rural Escuela Rural nido

conocimiento Zomp e(rilsafona | Actualizacién cultural mediato concreto
basico comodacién .
. . y pedagdgica
curriculum oficial “Glocal”: dialécti-
Escuela Rural ca local-universal
cuela Rural co-
CURRICULUM: l':_'scuela desrura- munitaria
conocimiento lizada Apoyo a la transfor Global:  entorno
. Demanda de efi- ) i

complejo macién educativa, so- universal abstracto

ciencia y resultados .
cial y personal

Fuente: elaboracién propia.

Partiendo de las posibilidades descritas en la tabla 2.1, el primer esce-
nario nos conduce a un espacio educativo de aspiracién muy reducida, es la
que denominaremos como “Escuela Rural compensatoria”. Casi toda la vida
escolar transita en funcién del reglamento y las orientaciones emanadas de la
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80 La escuela rural como servicio bésico en Espana

autoridad administrativa. El esfuerzo educativo se dirige en transmitir un conoci-
miento simplificado pretendidamente adaptado a las necesidades reales de una
poblacién de escasa proyeccion académica (Martinez, 1983). Trazado desde la
perspectiva del déficit se proporcionan algunos recursos que compensen las
necesidades de una poblacién descrita en negativo y privada de los medios mas
elementales para atender con una minima garantia los beneficios de la escola-
rizacién basica.

El propdsito “asimilacionista” que encierra, desprecia por [0 general la cultura
del entorno y sus habitantes por considerarlos de muy reducida validez (e incluso
como un estorbo) para el conocimiento de una sociedad ilustrada. Fruto de esta
situacion, la practica escolar contempla a la realidad circundante como un marco
que delimita las necesidades educativas de los escolares. Las expectativas que
le acompafian, en consecuencia, son bajas y cercanas a la resignacion.

Esta forma de entender la educacién rural manifiesta un sesgo notablemente
segregador y vélido exclusivamente para una poblacion desfavorecida que vera
asi sus aspiraciones recortadas por la falta de oportunidades y posibilidades.

En este contexto es facil percibir a un profesorado desmotivado del que solo
se espera que cumpla con unos procesos rutinarios que en poca proporcion
contemplan la promocién personal y académica de su alumnado o su propio
desarrollo profesional.

No obstante, como muchos ejemplos ponen de relieve, no son pocos los
relatos que la idealizan y la relacionan con una sencillez y bucolismo que ocultan
mucho mas de lo que exponen.

Con determinados matices esta forma de afrontar y explicar la educacion
en el medio rural ha sido la que ha lastrado su historia hasta tiempos recientes
(Hernandez, 2000). Es cierto que muchas de sus aristas (con multiples desacier-
tos y algunos aciertos) se han ido puliendo por efecto de los avances sociales y
pedagdgicos, no obstante, como apunta Santamaria (2020) la vision negativa se
ha mantenido en el corpus legislativo hasta tiempos muy recientes, profundizan-
do con ello en la bien asentada idea de que en el medio rural resulta mas dificil
ofrecer una ensefianza de calidad.
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La respuesta a esa perspectiva emerge y, la escuela rural de modesta expec-
tativa y reducido calado social y cultural, se ve irrumpida por un movimiento de
naturaleza pedagdgica y socialmente comprometido, dispuesto a revalorizar a
esta institucién local como un servicio publico que revitaliza su oferta educati-
va y proyecta su impronta cultural al conjunto de la poblacién. Por su caracter
acogedor y francamente preocupado por sus escolares y su prosperidad vital, la
denominamos “Escuela Rural nido”, donde “educar es sencillamente hacer que
los nifios, sintiéndose libres y felices en la escuela, inicien la busqueda de su pro-
pio vivir’ (Bldzquez, 1983, p. 21). En pureza, se trata de un modelo surgido desde
la escuela y las inquietudes de sus docentes y, en ocasiones, tomadas con cierta
reticencia por parte de las familias y vecinos: “me han llegado a decir que mas
me valia ensefiarles a leer, escribir y hacer cuentas™ (Molina, 1983, p. 9).

El territorio, desde esta perspectiva, cobra una dimensién fundamental tanto
por ser el marco al que hay que conocer y en el que es preciso situar el conteni-
do que se quiere abordar como por la prestacion cultural que ofrece su legado
social, patrimonial y natural. Son los primeros pasos para contextualizar unos
conocimientos hasta ahora olvidados si se exceptian determinados pasajes
anecddticos. Y aln maés, no solo se plantean para saber sobre ellos, sino tam-
bién para contemplarlos como referentes que una vez analizados criticamente y
desde el contacto cercano, ayudan a mejorar la calidad de vida y la estima por
una identidad colectiva anteriormente despreciada (Peralta, 1984).

! Entrevista a Juan Peralta: Molina, A. (1983). La investigacion del medio a través de la escuela
rural. Vida Escolar, 222, 7-22, p. 9.
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82 La escuela rural como servicio bésico en Espafa

Desde esa posicion se adoptan metodologias activas que, combinadas con
los contenidos basicos, permiten conocer la realidad circundante y sus proble-
mas. Se alude a la investigacion del medio, la pedagogia Freinet, los centros de
interés, etc. (Martinez, 1983).

Los programas oficiales que antes se constituian en el referente bésico sim-
plificado, ahora se critican por su incapacidad para dar respuesta a la realidad
rural: “(los programas oficiales) ignoran la realidad sociocultural en la que se
desenvuelven los escolares”? (Molina, 1983, p. 14).

El curriculum asi desarrollado rompe las barreras disciplinares y el estricto
conocimiento académico y se incorporan otras formas de saber y su proyec-
cién en el circulo local. Se inician museos, se realizan periédicos, se presentan
obras teatrales y cine férum, etc. (Fernandez Cortés, 1978). De alguna manera,
la escuela se abre a la sociedad y adquiere ese sentido de dinamizador cultural
que siempre ha sido descrito como una de las mejores prestaciones que esta
institucion ofrece a su entorno.

El cambio pedagdgico intimamente relacionado con su compromiso social,
reclama adoptar medidas que también flexibilicen la organizacion de la escuela,
los recursos y la evaluacion. Y para eso la formacion inicial recibida queda lejos
de resultar satisfactoria. Se promueve, en consecuencia, el trabajo colaborativo
y el contacto con otras iniciativas analogas con el objeto de reforzar esas ideas
y aprender como efecto de los intercambios entre iguales. Estamos ante deter-
minados agrupamientos y colectivos que, poco a poco, dan entrada a férmulas
alternativas de la nueva escuela rural.

No obstante, y sin despreciar la importancia para la mejora de la escuela
rural que tiene este modelo también es preciso reconocer que en alguna medi-
da obedece a cierto paternalismo social, dosis de ingenuidad pedagogica y
cierta intencién redentora: “Hay que hacer algo por ellos —pensé—, hay que
rescatarlos™ (Molina, 1983, p. 17). Y, por otra parte, también, recibe no pocas
criticas desde posiciones mas academicistas, por su decidido anclaje localista
que dificulta, en ocasiones, conectar con otras etapas del Sistema educativo.

2 fdem, p. 14.
3 [dem, p. 17.
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Los cambios acontecidos en el contexto de una sociedad estrechamen-
te vinculada a las tecnologias de la comunicacion y la expansién global de la
economia y el mercado han repercutido fuertemente en la educacién en gene-
ral y la escuela rural, en particular. La mayor globalizacién ha remodelado la
interfaz global-local, de alguna forma, el rostro de las comunidades rurales ha
experimentado una acusada transformacién como efecto del impacto que esa
situacioén ha generado, provocando en algunas ocasiones determinados benefi-
cios, pero también no pocos desafios de dificil asimilacion.

En este contexto, hemos sido testigos de la ampliacion del extrarradio
poblacional de las ciudades. El efecto del encarecimiento de la vivienda en las
capitales, la busqueda de espacios mas confortables y las nuevas relaciones
laborales a distancia, han llevado a que muchas familias se desplacen a loca-
lidades que hasta hace bien poco eran consideradas rurales por el nimero de
habitantes, el tipo de ejercicio laboral y la distante dependencia de la urbe. El
efecto ha generado una suerte de “gentrificacion”, en la que las demandas,
necesidades y expectativas de los nuevos vecinos terminan por transformar y
condicionar a los tradicionales habitos y relaciones asentados en la comunidad
original. La identidad local se diluye en promociones urbanisticas aisladas entre
si, donde antes priman los intereses particulares gue los colectivos. El proceso
de desruralizacion esta servido y ya solo queda esperar un tejido social disperso,
despersonalizado y perfilado por relaciones de conveniencia (Pozuelos y cols.,
2024). Y si esto resulta mas evidente en determinadas localidades a distancia
media de las grandes poblaciones y con correctas comunicaciones también es
cierto gue no le es ajeno a otras mas apartadas y, ademas, como afirman Garcia-
Prieto y cols. {2023) constituye un fenémeno global del espacio europeo.
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84 La escuela rural como servicio basico en Espafia

La escuela resultante, a la que denominamos “Escuela desruralizada”, se ve
afectada por la exigencia de unos resultados que sean equiparables y homolo-
gables a la educacién urbana, esperando con ello un nivel educativo equivalente
que facilite el acceso con garantias al competitivo mundo académico y laboral.
Cualquier otro propdsito se considera superfluo y fuera de lugar.

De esta forma, los conocimientos impartidos se desplazan ahora hacia
las demandas del inestable y caprichoso horizonte empresarial. Se priman
contenidos de prestigio académico y metodologias docentes que entrenen al
alumnado para incorporarse a un mundo profesional global marcado por la
flexibilidad, competitividad y la productividad sin medida (Corbett, 2007; Diez
y cols., 2021).

La estructura organizativa y las relaciones se ponen al servicio de esos
resultados medibles. Y la innovacién que encierran responde antes a estrate-
gias de eficiencia que a las verdaderas necesidades y desafios de los escolares
y la comunidad de cara a un futuro digno y sostenible. Y todo, eso si, se pre-
senta envuelto segun parametros de igualdad frente a sus homodlogos de la
ciudad.

Los manuales y recursos estandarizados aseguran que ese curriculum
aséptico enraice y articule la vida de |a escuela hasta hacerla similar a otras sin
que apenas quepa una contextualizacion siempre sospechosa de entorpecer
los resultados necesarios y demandados por determinadas agencias y ranking
que velan por su cumplimiento y certificacion (PISA, TALIS, Pruebas diagnosti-
cas, etc.).

La cultura del entorno, su legado patrimonial y las tradiciones locales son
desplazadas y reducidas a episodicas muestras folcléricas o ilustraciones
cercanas de otras mas fascinantes procedentes del extenso mundo global. Per-
diéndose de esta forma las muiltiples oportunidades de aprendizaje que ofrece el
entorno y sus recursos.

Y el profesorado de esta nueva escuela desruralizada se ve presionado por
dos légicas divergentes: una, impulsada por el rendimiento de cuentas basa-
do en pruebas estandarizadas y logros constatables y otra, proveniente de una
visién mas comprometida con una educacion social y moralmente responsable.
Tension que frecuentemente desemboca en la desercion, la frustracion o una
resistencia que intenta mantener un complicado equilibrio que resulta dificil sos-
tener.

El legado pedagdgico y social de la escuela rural queda progresivamente
subsumido, desprestigiado o moldeado por una educacion impersonal de la que
se esperan mejores logros. Y el éxito alcanzado por la reincorporacion de una
cultura uniforme y homogénea viene acompafiada de la pérdida de identidad,
desapego de la comunidad y a la larga, abandono de unos espacios y territorios

tildados de pobres en oportunidades.
Y si esta es una realidad que sefiala hacia un proceso de “hibridacion”
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(Garcia—Prieto y cols., 2023) donde resulta intrincado adivinar los aspectos idio-
sincrasicos de la ensefianza en el territorio rural, también es cierto que existe
otro modelo, otra forma de afrontar la educacién que, sin despreciar los cambios
que acompafian a la sociedad del siglo xx|, es capaz de adecuar su propuesta
educativa desde la perspectiva de las necesidades y desafios del marco socio-
cultural en el que se ubica.

sus ex:gencxas

1on escolar
e remente cre

! S, despues de la escuela 51 hace falta
Cuando los docentes se;reﬁer, »

Por dltimo, firmemente anclada en la renovacién pedagoégica, esta “Escuela
Rural comunitaria” actlia como un sistema colectivo en el que los distintos agen-
tes del territorio se comprometen y complementan para promover una ensefianza
de calidad destinada a potenciar el desarrollo de la vida rural. Reduciendo con su
intervencion el desarraigo y su vaciado de poblacién y servicios.

Se trata de iniciativas que pretenden actualizar la ensefianza con la implica-
cién de los diferentes sectores educativos, sociales, politicos y culturales con
el claro propdsito de incidir positivamente en la calidad de vida de los sujetos
y el progreso social de la poblacién. Y eso encierra, ademas, levantar la mirada
y combinar la cultura cercana en el contexto de una realidad global pues como
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podemos leer en Corbett (2010, p. 129) “una practica docente rural deseable
deberia tender puentes entre lo local y lo global, ayudando a los jévenes a inves-
tigar sistematicamente las formas en que la globalizacion transforma, complica e
influye necesariamente en las vidas locales”. Asi, las manifestaciones del entorno
permiten comprender y atender a determinados conocimientos y problematicas
de alcance general y mundial. Se habla, con ello, de una dialéctica entre lo local y
lo global con la intencién de fomentar sujetos con una mente abierta, intelectual-
mente preparados, socialmente comprometidos y situados de forma significativa
en la cultura de nuestro tiempo.

Desde esta posicién, el tradicional aislamiento se reduce notablemente
como efecto de las relaciones que se establecen en el territorio. En algunos
casos, como por ejemplo en las escuelas rurales agrupadas, se ponen en comun
los recursos, ideas e iniciativas, creandose estructuras organizativas y dinamicas
educativas potencialmente mas enriquecedoras y plenas de unos medios que de
otra forma serian dificiles de lograr. Lo que no significa invisibilizar a las escuelas
concretas y, a veces mas pequefias, tras el velo de lo comun. Se refiere a una
sinergia horizontal, inclusiva y no absorbente, respetuosa con realidades diver-
sas y solidarias entre si.

Como vemos, no aluden a un conglomerado de naturaleza administrativa
y burocrética orientada a la “optimizacién” de los recursos. Se explica como la
respuesta educativa de un territorio que comparte una cultura y una determinada
perspectiva socioeducativa.

El desarrollo de una educacion asi definida necesita de unos planteamientos
caracterizados por su dinamica activa donde se le da protagonismo al alumna-
do con objeto de que investigue su realidad y la ponga en relacion con otros
contextos cercanos y lejanos hasta constituir un saber mas extenso, diverso,
complejo y critico pues, como afirma Vazquez (2019) la globalizaciéon nos ha
traido algunos avances, pero también no pocas injusticias, olvidos y nuevas
formas de sumisién. Un ejemplo ilustrativo lo encontramos en el proyecto “Una
escuela que pertenece a su entorno y al mundo” (Geis, 2015), en él se abor-
dan realidades globales con manifestaciones locales y que precisan de toda
la comunidad para que el proyecto logre su maximo aprovechamiento. O el
esfuerzo realizado por el CRA Los Almendros de La Lastrilla —Segovia— (Ver-
dugo y cols., 2015) para fomentar el conocimiento de otras culturas a través
del contacto con escuelas de otros paises a partir de la integracion de las TIC
e Internet como recursos mediadores. O el CPR de Cabezas Rubias Aderan |
—Huelva— (2024) que promociona el compromiso ambiental y lo conecta con
otras realidades a partir de los intercambios Erasmus con otras escuelas del
ambito europeo. También podemos contemplar al CRA Benavites-Quart de les
Vall, del Valle de Segé en la Comunidad Valenciana donde han transformado
sus aulas segun un formato Future Classroom Lab de forma colaborativa con
el alumnado para desarrollar experiencias de aprendizaje relacionado con otros
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contextos (Olmos y cols., 2019). Estos ejemplos, entre otros muchos, se pue-
den completar a escala europea con las experiencias descritas por la European
schoolnet (2023) en su informe Rural schools under focus. Case studies on
innovative practices.

Son muchos y cada vez mas los centros rurales que transforman su curricu-
lum segun la realidad que les circunday lo proyectan al mundo. Las comunidades
educativas rurales conscientes, sostienen que las formas mas poderosas de
aprendizaje involucran a las personas en situaciones reales, atienden proble-
mas Yy cuestiones que les afectan, comenzando por préacticas particulares y no
estandar para redefinir con ello el conocimiento necesario que les identifique,
arraigue y conecte con las necesidades y exigencias contemporéneas (Green y
cols., 2013). En definitiva, ir mas alla de las propuestas curriculares empaqueta-
das desde arriba para discurrir hacia posiciones moldeadas y situadas, segln un
patrén de aprendizaje experiencial, dialogado, colaborativo y relacionado con las
multiples formas de conocimiento que hoy necesitamos para comprendernos y
participar con los demas como un colectivo solidario més alla del estricto marco
escolar y local (Goodson y cols., 2021).

Ensefiar es una avehfura”cdfﬁpa"ﬂ""

apuntan lés hace compre
Los docentes exphc

Y es que para educar ) méas en ”e;stos tiempOS;'fse’fneces;ta a toda la tribu.
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En general, como vemos, se responde a los tres grandes descriptores que
definen a una educacion rural transformadora: la importancia de las alianzas
conjuntas para maximizar los recursos y las redes, las estrategias centradas en
el lugar para comprender realidades globales y metodologias que involucren a
las personas con el fin de superar la restrictiva mirada del déficit cultural (White
y cols., 2021). Y, en ese propdsito, esta toda la comunidad involucrada con lo
que ademés de espacio escolar, la escuela rural, se convierte en un dinamizador
cultural que cohesiona al colectivo social del territorio desde una perspectiva
transformadora.

Si nos detenemos un momento para reflexionar sobre algunos aspectos
anteriormente expuestos podremos comprobar que més alla de la diversidad de
tipologia de escuelas rurales y su organizacion singular, lo que mejor las describe
alude es la estrecha relacién que mantienen con el contexto en el que se encuen-
tran y su capacidad para forjar alianzas y redes que involucren a los diferentes
sectores sociales de su territorio.

Por otra parte, en algin momento, los modelos descritos parece que trazan
una secuencia temporal. Como fases o periodos que se reemplazan y superan
en épocas sucesivas. Pero en esencia, y es lo que importa, lo cierto es que con
mas o menos nitidez representan aun hoy a realidades que conviven y rivalizan
entre s segun posiciones enfrentadas.

Y eso nos lleva a otra consideracion. Aunque se han expuesto unos patrones
que nos ayudan a comprender la diversidad que hemos considerado, la verdad
es que en la préctica los modelos sefialados no resultan tan nitidos y rigidos. Mas
bien apuntan tendencias, pero existen multiples detalles que perfilan realidades
mixtas con caracteristicas diferenciadas. Estamos, por tanto, ante un mosaico
que combina posibilidades hasta describir una gama llena de matices particulares.

Y, ademas, cuando se estudian las escuelas rurales en su territorio también
nos llama la atencién como su propuesta educativa es bastante vulnerable o
inestable en el tiempo. Son muchas las contingencias que hacen que el modelo
adoptado e incluso su propia existencia varie y se incline hacia posiciones diver-
gentes segun sobrevengan cambios que les afectan directamente: reemplazo del
profesorado, leyes y normativas que continuamente reclaman nuevas medidas,
sustituciones politicas, etc. (Septilveda y cols., 2011). En cada caso actuan de
una manera y alcanzan de modo diferente, pero es frecuente que los proyectos
educativos se vean influidos por ellos y se generen posiciones distintas segin
momentos y periodos diferentes.
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Aun asi, si hay algo que hoy se recoge en la mayoria de los estudios naciona-
les e internacionales sobre la educacion rural alude a su capacidad de innovacion
educativa (Gristy y cols., 2020), hasta sefialarla como un verdadero laboratorio
de renovacion pedagdégica. Su capacidad de respuesta a las nuevas demandas
y exigencia de indole formativa y social la convierte en un motor socioeducativo
que va mas alla de lo estrictamente escolar.

En nuestro contexto, no obstante, afloran problemas y obstaculos. Entre ellos
destacan la escasa estabilidad del profesorado que en demasiadas ocasiones
cambia de destino con el consiguiente riesgo para la continuidad de los proyec-
tos (Morales-Romo, 2017). Adn hoy, los recursos didacticos recogen con poca
proporcion el entorno rural y sus peculiaridades culturales. La formacion inicial
(Monge Yy cols., 2022) contempla en poca medida la ensefianza en estos entor-
nos que, por otra parte, suele ser el primer empleo de muchos docentes (Boix y
cols., 2015). Emerge, en consecuencia, la necesidad de afrontar una formacion
inicial y permanente que vincule la preparacién del profesorado con el escenario
practico, de modo que pueda conocer, experimentar y reflexionar de forma cola-
borativa desde la misma actividad para asi, comprender, mejorar y transformar
la ensefianza con el aval de una investigacién desarrollada desde sus directos
protagonistas y en funcion de sus evidencias e interpretaciones compartidas y
contrastadas con una teoria que informa y, asimismo, se ensancha. Secuencia
gue genera tanto mejoras para la educacién (en su dimensién tedrico-practica)
como para el desarrollo profesional de los docentes (Pérez Gémez y cols., 2022).

Junto a las dificultades anteriores también cabe resaltar la escasa atencion
prestada a veces a la ensefianza en el medio rural por una sociedad mas preocu-
pada por la mayoritaria sociedad urbanay sus problemas que por un entorno que
lo entiende alejado y residual (Domingo, 2019). En consecuencia, nos enfrenta-
mos a la invisibilidad o la respuesta esquematica y estereotipada. Lo que ayuda
poco para su mejora y transformacion.

No quisiéramos terminar, sin poner de relieve la crucial figura del profesorado
a la hora de mantener un marco educativo rural de calidad. Consideracion que
viene sefialada desde los mas remotos antecedentes de la escuela rural (Almen-
dros, 1934) entendida esta como un apoyo a la identidad, al medio y a la mejora
de las condiciones de vida de la comunidad en la que se encuentra.

De acuerdo con eso, una escuela se acredita como rural en la medida que
lucha por un futuro digno para el medio y la comunidad que la acoge. Si no
lo hacen son escuelas desruralizadas y favorecen la despoblacion (Santamaria,
2020, p. 231).
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