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	DATOS ESPECÍFICOS DE LA ASIGNATURA

	1. DESCRIPTORES

                     Investigación Educativa, Teorías del conocimiento, Preconcepciones.

	2. SITUACIÓN: Optativa D CCEE
2.1. PRERREQUISITOS: Hace referencia a las indicaciones legales, si las hubiere, imprescindibles y necesarias para cursar la asignatura.
Los mismos que le han facultado para matricularse del postgrado.

2.2. CONTEXTO DENTRO DEL MÁSTER: Significa el valor de la materia en relación a la titulación, es decir la repercusión de lo que aporta al perfil profesional e investigador.
Asignatura en la que el alumno se inicia en las distintas teorías y modelos del conocimiento aplicadas a la enseñanza específica de la física.
2.3. RECOMENDACIONES: Condiciones aconsejables para cursar la disciplina (materias previas que ayudan a entender la asignatura, materias afines, complementarias...)

Aconsejable para todos alumnos del área de ciencias experimentales

	B) COMPETENCIAS

Se pretende que los alumnos que cursen esta asignatura adquieran las siguientes capacidades:

3.1 GENÉRICAS O TRANSVERSALES

Se han de indicar, como máximo 5 competencias genéricas. Se seleccionarán aquéllas más relacionadas con los objetivos de nuestra materia.
1. Debe haber comprendido y asimilado cómo es el proceso de aprendizaje llevado a cabo por los alumnos de materias relacionadas con las ciencias experimentales.

2. Deben ser capaces de analizar de manera crítica una investigación en didácticas específicas, detectando sus puntos fuertes, sus inconsistencias y señalar la aportación que hace al campo específico.
3. Deben ser capaces de distinguir, ante una investigación dada, si es una investigación didáctica, o bien si es un trabajo de innovación educativa.

	3.2 ESPECÍFICAS: Se han de indicar, como máximo 3 competencias específicas en cada uno de los ámbitos.
· Cognitivas (Saber)
        Conocer las teorías cognitivas más relevantes y de más actualidad en el aprendizaje de las ciencias experimentales
· Procedimentales/Instrumentales (Saber hacer):
Debe saber detectar las preconcepciones relacionadas con el tema objeto de estudio en sus alumnos  y a partir de ahí favorecer el aprendizaje significativo.

· Actitudinales (Ser):
Tener una actitud crítica y creativa siendo capaz de realizarse preguntas relacionadas con los procesos de construcción del aprendizaje en sus alumnos para así saber realizar test de detección de preconcepciones.

	4. OBJETIVOS

Se incluirán un máximo de diez, enumerándose sin ningún tipo de clasificación. Se deben relacionar con las competencias específicas.

Durante la realización de esta asignatura los asistentes habrán aumentado su capacidad para conseguir ayudar a sus alumnos a realizar aprendizajes significativos; para ello adquirirán habilidades y destreza en detectar las preconcepciones, en crear conflictos cognitivos y en promover cambios conceptuales en los mismos. De esta manera aumentarán su competencia profesional que en muchas ocasiones le serán de utilidad en el terreno personal.



	5. METODOLOGÍA 

	                 NÚMERO DE HORAS DE TRABAJO DEL ALUMNO:

 

Dedicación del alumno

Distribución de actividades

Nº alumnos

H. presenciales

H. no presenciales
 

clases magistrales

TODOS

24

0

Grupo grande

Exposición de trabajos

TODOS

12

0

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Pequeño grupo (elaboración de trabajo colaborativo)

2

30

41

Seminario-Labor.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dirección de trabajos piloto

2

3

0

Tutoría ECTS

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tutoría comp. y preparación de exámenes

 

 

40

 

69

81

Totales 



	6. TÉCNICAS DOCENTES (señale con una X las técnicas que va a utilizar en el desarrollo de su asignatura. Puede señalar más de una. También puede sustituirlas por otras):

	Sesiones académicas teóricas

                            X
	Exposición y debate:  

                        X
	Tutorías especializadas: 

                        X

	Sesiones académicas prácticas

                     X       
	Visitas y excursiones: 

                         
	Controles de lecturas obligatorias:     

                        X                             

	Otros (especificar):

DESARROLLO Y JUSTIFICACIÓN:

	7. TEMARIO 
 Se deberán especificar los bloques temáticos (entendidos como un conjunto de contenidos afines, que a su vez están integrados por varios temas más específicos, que es necesario desglosar con más detalle).

Tema 1.-Teoría Constructivista del aprendizaje. 

A.- Introducción.

B.- El Constructivismo en la enseñanza de la Física.

C.- La Teoría de la Elaboración de Reigeluth y Stein.

Tema 2.-Análisis del marco teórico que explica el origen de las preconcepciones.


A.-Introducción.



B.-Origen y Características.

C.-Cómo se organizan, cómo conocerlas y cómo hacerlas evolucionar hacia la Ciencia Escolar. 

    D.- Utilización de simulaciones informáticas para conseguir Aprendizajes Significativos

Tema 3 .-Prácticas de detección de preconcepciones y de realización de simulaciones informáticas.


A.-Introducción.



B.-Detección de preconcepciones entre los alumnos del Master

C.-Detección de preconcepciones  entre los alumnos de los asistentes al Master

D.-Realización de Simulaciones Informáticas.
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	9. CRITERIOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACIÓN

Describiremos un máximo de diez criterios (asistencia, esfuerzo, adquisición de conocimientos, implicación…) y los instrumentos de evaluación empleados (examen escrito, oral, exposición de grupo, fichas de lectura, trabajos....)

La calificación de los alumnos se llevará a cabo con la información recogida en las clases (asistencia y participación), de los trabajos propuestos para realizar en casa y de la prueba final.

Para aprobar la asignatura es necesario alcanzar una puntuación de 5 puntos de los cuales uno de ellos puede ser conseguido con los trabajos propuestos para realizar en casa y con la asistencia y participación en las clases.

MECANISMOS DE SEGUIMIENTO:

Habrá que especificar, qué tipo de contactos, supervisión y acompañamiento en el aprendizaje vamos a realizar con el alumnado a lo largo del proceso.

A través de las tutorías dirigidas y mediante trabajos supervisados a través de Internet



� Computar 15 semanas y valorar el crédito entre 25-30 horas; ver apartado 5 de epígrafe siguiente.





