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En este artículo se muestra la influencia de la gestión de la participación de los 

alumnos en los procesos de aprendizaje relacionados con el contenido de los polígonos. 

Se analiza cómo la maestra promueve procesos de responsabilización, comunicación y 

validación con el objetivo de conseguir la implicación cognitiva del alumno en la tarea 

matemática. 

En este punto de la sesión, se hizo necesario aclarar algunos términos que aparecen en 

el artículo para evitar equívocos, a saber:  

 Comunicación instructiva, se produce cuando el conocimiento que se valida 

con los alumnos sirve, además, para modificar su compresión matemática e 

informar la instrucción subsiguiente. Se refiere a cómo se valida el 

conocimiento. 

 Comunicación contributiva, se produce cuando los alumnos interactúan entre 

sí o con el maestro sin entrar en profundizar y teniendo un interés correctivo. 

 Comunicación reflexiva, se produce cuando las respuestas sirven para 

reflexionar e investigar. 

 Conversación instructiva se refiere a cómo hablan los alumnos. 

Volviendo al artículo, se destaca el interés de analizar la gestión de la participación en 

cada uno de los tiempos o episodios que se marcan en la puesta en práctica: cuando se 

tratan las ideas previas, cuando se introducen las actividades, cuando se trabaja en 

pequeños grupos, individualmente, en las puestas en común, al corregir las 

actividades… 

El análisis de la sesión se inicia describiendo el contexto, la recogida de datos y el 

tratamiento de la información. Luego, se pasa a la descripción de la sesión. En ella se 

reproducen y destacan episodios e intervenciones que apoyan y fundamentan el 

posterior análisis de la gestión de la participación en las dimensiones de 

responsabilización, comunicación promovida y validación del conocimiento. 

A lo largo de la discusión y el análisis del documento, se ha reflexionado sobre 

cuestiones prácticas que nos permiten tomar conciencia de aspectos que de otro modo 

se nos escaparían, por ejemplo, la cuestión de hasta qué punto la intención de la 

maestra es definir el concepto de polígono o de caracterizarlo y de si realmente es 

consciente de la diferencia y, por tanto, es capaz de manejarla. En este sentido, se hace 

necesario aclarar que una definición debe recoger el mínimo de propiedades que 

caractericen a un concepto. 

Por último, el artículo nos ofrece unas conclusiones que despiertan entre los miembros 
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del grupo un especial interés, sobre todo las que se refieren a las actitudes, ya que en el 

grupo se valora mucho la influencia de las actitudes generales, que se concretan en 

cada área, en el proceso de enseñanza- aprendizaje. De ellas destacamos las siguientes: 

 “La promoción de determinadas formas de responsabilización, comunicación y 

validación alimenta una determinada cultura de aula que, a su vez, condiciona 

a aquellas en una permanente y mutua interrelación.” 

 “La participación de los alumnos en los procesos de aprendizaje matemático 

trasciende el contenido concreto, generando actitudes que pueden variar desde 

una disposición favorable y comprometida, hasta una actitud pasiva en la que 

siempre se esperará que sea otro quien produzca ese conocimiento para luego 

ser adquirido […] Aunque experiencias de no participación son inevitables en 

cualquier clase y no se convierten necesariamente en identidades de no-

participación, estas experiencias son significativas para aquellos alumnos que 

son mantenidos en una posición marginal, dado que, cuando el mantenimiento 

de esta posición acaba integrándose en la práctica, cierra el futuro.” 

 Se trata, no sólo de que los alumnos aprendan un determinado contenido, sino 

que “además, se fomenta el aprendizaje de habilidades comunicativas y 

argumentativas, así como el conocimiento de ideas acerca de la utilidad de las 

matemáticas en cuanto a su poder de configuración del pensamiento humano.” 

 


