DIrspaNOL

REVISTA DE LENGUA

Alfonso Zamorano Aguilar y Maria Martinez-Atienza (coords.),

M.? Carmen Garcia Manga, Adela Fernindez y Sergio Rodriguez Tapia (eds.)

Teoria de la lengua y ensefianza-aprendizaje de ELE
Valencia, Tirant lo Blanch (col. Humanidades), 2023, 384 pp. ISBN: 978-84-19825-56-8

MIGUEL ANGEL MORA SANCHEZ

Escuela Oficial de Idiomas de Alicante/ Universidad de Alicante

EN EL AMBITO DE LA ENSENANZA DEL ES-
PANOL como lengua extranjera (ELE) o
como lengua adicional (ELA)’, estd ya
ampliamente extendida una corriente
metodoldgica que prioriza la compe-
tencia comunicativa del alumnado por
encima de la competencia gramatical,
asi entendidas equivocadamente por
separado. Esta corriente, tiene en oca-
siones un correlato en la formacién del
profesorado, donde parece que se estd
dando mayor peso a la formacién peda-
gbgica y estratégica que a la formacién

 Aunque en la reciente bibliografia de didac-
tica de lenguas estd teniendo éxito la denom-
inacién de lenguas adicionales (ELA) frente al de
lenguas extranjeras (ELE), vamos a mantener las
siglas ELE en este trabajo, no solo por su exten-
sién en la disciplina, sino por las implicaciones
que este ultimo concepto tiene en la adquisicién
de una lengua, que el nuevo término no parece
recoger (véase Mora Sanchez, 2018).
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propiamente lingiiistica del futuro do-
cente. Estamos convencidos de que este
enfoque ha generado avances conside-
rables en la naturalidad del aprendiza-
je lingtifstico (Pastor Cesteros, 2005),
pero no tenemos que caer en el error
facil de subestimar la importancia del
conocimiento gramatical o la falsa au-
tosuficiencia del hablante nativo, como
garantfa de un conocimiento procedi-
mental de la lengua.

El profesorado de una lengua ex-
tranjera, sin una sélida base en gra-
midtica, corre un grave peligro: ofrecer
explicaciones imprecisas, insuficientes
o incluso falsas, que en cualquier caso
resultan no ser operativas para el alum-
nado (Ruiz Campillo y Real Espinosa,
2019). Estd claro que el conocimien-
to metalingiifstico permite al docen-
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te anticipar errores y resolver dudas
desde una perspectiva fundamentada,
no intuitiva, alejindose de la manida
(o socorrida) contestacién de porque
es asi en espafiol, que sin duda a todos
nos suena familiar. Estd claro que esto
resulta especialmente relevante en ni-
veles intermedios y avanzados, donde
los aprendientes demandan una mayor
precisiéon terminolégica y conceptual
para comprender fenémenos como la
alternancia modal, las estructuras con-
dicionales o las perifrasis verbales, por
poner algiin ejemplo.

Resulta también palmario que un
dominio de la gramdtica descriptiva
tampoco es garantia suficiente del éxi-
to docente. Hay que saber cémo en-
seharla. La didictica de la gramadtica
aporta estrategias y modelos para inte-
grar el contenido gramatical en tareas
comunicativas, que sean capaces de
producir un aprendizaje significativo
(VanPatten, 2020). Los enfoques ac-
tuales estdn orientados hacia el uso de
la lengua, como forma de aprendizaje
y como modelo lingiifstico (Amends,
2019, 2021). La gramdtica se descubre
a partir de la experiencia comunicati-
va dotada de significado (Castafieda,
2014; Ruiz Campillo, 2019). Siguiendo
estas propuestas el docente dispondrd
de herramientas conceptuales que le
permitan realizar tareas significativas
conectadas con teorfas lingiiisticas s6-
lidas, que podrdn ser llevadas al aula
de manera operativa (Llopis-Garcia,
2024). De esta manera dicho/a docente
tendrd la capacidad de decidir cémo y

cuindo introducir el contraste entre el
pretérito imperfecto y el indefinido, o
cémo guiar la comprensién de la légica
del subjuntivo sin recurrir a reglas me-
morizadas.

Para poder llevar a cabo todo esto,
necesitamos obras como la que vamos
a comentar, en la que se presentan uni-
das las dos dimensiones de la ensefian-
za de ELE: teoria y préctica, reflexién y
aplicacion, esto es, en definitiva, trans-
ferencia de conocimiento, imprescindi-
ble para el avance de la ciencia y de la
sociedad (Cadierno, 2010).

Ellibro Teoria de la lengua y ensefian-
za-aprendizaje de ELE ha sido organiza-
do en torno a tres bloques generalizan-
tes que tienen que ver con la formacién
tedrica del profesorado de ELE, referida
a la competencia lingiifstica del mis-
mo: «I. Estudio tedrico del verbo y su
aplicacién al aula de ELE» (pp. 14-47).
Este primer apartado estd centrado so-
bre uno de los aspectos que resulta de
especial complejidad en el aprendizaje
del espafiol como lengua adicional (o
extranjera): el uso de las formas ver-
bales. Los diferentes capitulos de esta
seccién tratan aspectos diferentes, pero
centrales todos ellos en el aula de ELE,
como son el contraste de tiempos de
pasado o el uso del subjuntivo.

El primer capitulo, «Aplicacién de
los modelos temporalistas y epistémico
en la ensefianza de tiempo y aspecto
en la clase de ELE. El potencial de
la gramdtica cognitiva como opcién
integradora» (pp. 15-46), a cargo de
Alejandro Castaneda Castro, se centra
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en destacar el potencial pedagégico
que tienen las descripciones cognitivas
de la gramdtica (Ibarretxte-Antufano,
Cadierno y Castafieda, 2019), en
particular, en la configuracién del
sistema verbal espafiol, poniendo
el foco en dos explicaciones del
funcionamiento de dicho sistema: el
temporalista y el epistémico. El primero
ha tenido una amplia difusién y supone
un enorme potencial parala descripcién
del sistema en imdgenes lineales que
ha aprovechado la gramdtica cognitiva
en diversas formulaciones. Por otra
parte, el epistémico, que tiene una
base en la tradicién hispdnica, cuenta
con una aplicacién cognitiva, basada
en el modelo de Langacker, y que el
autor del articulo aplica al sistema
verbal del espafiol. Este trabajo alterna
con el capitulo tres, «Ha llovido/llovid
mucho en la ensefianza del sistema
verbal del espafiol. Atencién a las
variedades diatépicas desde la éptica
de la Gramitica Cognitiva» (pp. 81-
112), de Adolfo Sénchez Cuadrado,
en el que se aplica la visién cognitiva
del sistema verbal con la distribucién
diat6pica de dos formas de pasado
concretas: el pretérito perfecto simple
y compuesto. En este apartado,
Sanchez Cuadrado lleva a cabo una
revisién del artefacto pedagégico de la
descripcién de este hecho lingiiistico,
que no estd basada en una falsa
oposicién de formas de pasado, sino
en una alternancia expresiva, con una
repercusién diatépica, que muestra
una distribucién geogréfica de dichas
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formas que tiene que ser abordada en
el aula de ELE.

Ademis de estos dos trabajos de cor-
te cognitivo, aparecen en este apartado
dos estudios contrastivos de aspectos
gramaticales, como son el subjunti-
vo (en espafiol y francés), de la mano
de Miguel Angel Lépez Valle (cap. 2),
«El subjuntivo espafiol y el subjonctif
francés en las oraciones subordinadas
sustantivas. Andlisis de errores en las
producciones escritas de aprendientes
francéfonos de ELE» (pp. 47-80), v el
infinitivo flexionado (en el caso del por-
tugués), realizado por varios autores:
Joan Sapifia, Francisco José Fidalgo En-
riquez, Ignacio Vdzquez Diéguez, Noe-
mi Pérez Pérez, Tamara Flores Pérez y
Ana Belén Cao Minguez (cap. 4). Am-
bos son estudios descriptivos y contras-
tivos (Liceras, 2017), donde se intenta
demostrar las ventajas de la instruccién
formal, aunque no aparezca de forma
muy clara el enfoque inicial de la des-
cripcién lingtifstica. En el trabajo sobre
el subjuntivo, se observa todavia una
manida tendencia a describir los usos
de manera muy fragmentada, sin una
busqueda de la prototipicidad propia de
un enfoque cognitivo, pero que puede
resultar de gran ayuda a una parte del
profesorado no familiarizado con las
descripciones de corte cognitivo.

El segundo bloque del libro, «2. Re-
flexién metalingiiistica en el aula de
ELE: andlisis de materiales» (pp. 150-
247), lo componen tres capitulos que
giran en torno a la presencia de algunos
componentes del sistema gramatical,
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que requieren de una atencién especial
en el aula y que estdn presentes en los
materiales dedicados a la ensefianza
de ELE de una manera que precisa de
una clara revisién, as{ como la forma de
llevar a cabo algunos procesos de eva-
luacién.

En el capitulo 5, «<Hablar de gramati-
cay olvidarse del régimen» (pp.151-180),
Carmen Chacén Garcia reflexiona so-
bre el régimen preposicional y su des-
igual tratamiento en los materiales ana-
lizados en funcién del nivel. No entra
en si esta cuestién del régimen prepo-
sicional tendrfa que ser tratado desde el
punto de vista de la forma o del signi-
ficado (Ferndndez y Falk, 2014). O mis
bien si en realidad es un claro exponen-
te de que no hay forma sin significado
y que su ensefianza no puede enfocarse
de otra manera (Mora Sinchez, 2017).
Por otro lado, en el capitulo 6, «El im-
perativo en manuales de ELE» (pp. 181-
210), Felisa Bermejo Calleja se adentra
en el tratamiento de las formas del im-
perativo en los manuales de ELE. En
este andlisis vemos que se muestra una
preferencia por tener en cuenta la for-
ma y su combinatoria (léxica o sinticti-
ca), con una clara tendencia a explicitar
la forma frente al valor comunicativo,
sin llegar a tener en cuenta la necesaria
e indisoluble unién entre ellos. Como
cierre de este bloque, el capitulo 7, a
cargo de Patricia Fernindez Martin
—«Evaluacién de la gramadtica, forma-
ci6n teérica del profesorado y ELE: un
andlisis de cinco monografias» (pp. 211-
244)—, se centra en un tema global: el

papel de la gramdtica en la evaluacién.
Destaca este trabajo por intentar poner
el acento en algunas contradicciones
que existen entre la teoria de la evalua-
cién, por un lado, y la préictica evaluati-
va, por otro. Esto parece reflejarse en la
persistencia de valorar el error (formal)
frente a la eficacia comunicativa.

El tercer apartado, «3. Competen-
cia metalingiiistica en el proceso de
enseflanza aprendizaje de ELE» (pp.
247-380), destaca fundamentalmente
por presentar trabajos sobre la compe-
tencia metalingtiistica desde diferen-
tes perspectivas, que abarcan desde el
aspecto pragmdtico al funcionamiento
de las redes léxicas, o su desarrollo en
destinatarios concretos (el alumnado
chino, por ejemplo).

Un primer bloque lo constituiria
el tratamiento la competencia meta-
lingiiistica desde el punto de vista de
un aspecto concreto de la lengua, en
este caso los marcadores del discurso,
entroncando con la pragmadtica, y que
llevan a cabo Valentina Di Nunno y An
Vande Casteele (cap. 8), «La reflexién
metalingiifstica en la interpretacién y
conceptualizacién de los marcadores
del discurso en la clase de ELE» (pp.
249-274); por otro lado, la cuestién del
vocabulario desde el punto de vista del
lexicon mental, con un claro enfoque
psicolingiifstico, que corre a cargo de
M.? del Carmen Horno Chéliz (cap. 9),
«Fundamentos bésicos de un lexicén
multilingiie. La psicolingtiistica apli-
cada al aula de ELE» (pp. 275-300). En
él se abordan cuestiones del funciona-
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miento de las redes 1éxicas, de la loca-
lizacién del vocabulario en el cerebro
y de sus posibles variaciones (Horno
Chéliz, 2024).

Otro bloque lo constituiria, sin duda,
el que aborda la competencia metalin-
giiistica desde el punto de vista de des-
tinatarios concretos de la lengua meta,
como es caso del alumnado chino o,
de forma mads general, el alumnado
inmigrante en Espafa, por sus parti-
culares condiciones de aprendizaje en
inmersién, en los que destaca un pro-
fundo desajuste entre el interés por el
proceso de ensefianza y los canales de
aprendizaje en determinadas situacio-
nes. Este trabajo lo lleva a cabo M.2 In-
maculada Sanz Mateos (cap. 12), «Las
competencias en adultos inmigrantes:
retos educativos para adquirir una re-
flexién metalingiiistica» (pp. 359-380),
en el que recoge algunas ideas sobre la
enseflanza a inmigrantes y realiza algu-
nas propuestas de actuacién sobre los
mismos y su necesidad de autonomia
en el aprendizaje. Por otra parte, el tra-
bajo sobre el alumnado chino en parti-
cular, es realizado por You Ou y Rosalia
Cotelo Garcia (cap. 10), «La competen-
cia gramatical y la adquisicién de ELE
de los alumnos chinos» (pp. 301-320),
dentro de una linea de investigacién
que se centra en el estudio del papel de
la gramatica en la adquisicién de este
tipo de alumnado, proveniente de una
lengua cuyos recursos lingiiisticos pre-
sentan grandes diferencias con la len-
gua meta. Aunque el estudio se centra
en la produccién textual, resulta curio-
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so que el resultado de la investigacién
establezca un diferente grado de difi-
cultad para diferentes aspectos grama-
ticales, indiferentemente de su presen-
cia como recurso en la lengua materna
del estudiantado.

El ultimo bloque de este apartado
lo conformarfa el trabajo de Susana
Pastor Cesteros (cap. 11), «La compe-
tencia metalingiiistica en la formacién
del profesorado de ELE» (pp. 327-358),
en el que se aborda una cuestién que
consideramos clave para ser profesor/a
de ELE, como es la formacién especi-
fica en el conocimiento teérico (por lo
tanto, procedimental y explicativo) del
sistema lingiiistico que se ensefia. Se
insiste en este trabajo en la necesaria
formacién y desarrollo de la capacidad
de reflexién metalingiiistica necesaria
para ser un/a profesional eficaz de la
ensefianza de ELE. Es fundamental una
formacién metalingiifstica que sea ca-
paz de ofrecer descripciones vélidas de
lalengua, confrontadas cientificamente
y operativas en las aulas (Llopis-Garcia,
Real Espinosa y Ruiz Campillo, 2012),
dirigidas a un alumnado interesado
en comprender los mecanismos de la
lengua meta, que no siempre resultan
claros para los aprendices.

Es por eso que queremos cerrar esta
resefia haciendo mencién a que no es
suficiente una descripcién de la lengua
en términos metalingiiisticos, tarea en
la que los manuales usurpan la fun-
cién a los docentes. Estas descripciones
suelen repetir esquemas obsoletos, en
aras de una falsa gramadtica pedagdgica
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(Martinez-Atienza y Zamorano Aguilar,
2020), que en realidad deberfa aportar
un profesorado profesional, formado
adecuadamente en las herramientas
necesarias, esto es, un conocimiento
reflexivo de la lengua que se ensefia y
una habilidad en técnicas de ensehan-
za de la misma. La proliferacién -es-
pecialmente en redes, pero no solo- de
supuestos profesores de espafiol, cuya
Unica carta de presentacion es ser nati-
vo de la lengua, por lo cual se le presu-
pone un conocimiento procedimental
de la lengua, pero no necesariamente
declarativo, provoca que sigan tenien-
do éxito descripciones de la lengua
simplistas y poco operativas, que no
favorecen en nada el aprendizaje del
no nativo. Lo que tiene que distinguir
al profesional de la ensehanza de ELE
es, precisamente, el conocimiento de
teorias que tienen capacidad explicati-
va? (y, por ende, predictiva) del funcio-
namiento de la lengua y que sirven para
convertir dicha explicacién en una regla
operativa, como ha sefialado en multi-
ples ocasiones el profesor Ruiz Cam-

> El conocimiento, en su vertiente de apli-
cacién didictica, todavia sigue siendo una asignat-
ura pendiente, como sefala Reyes Llopis en una
reciente entrevista en el podcast de L de Lengua
(2024) . Publicado el 2 de mayo de 2025, https://
www.ivoox.com/linguistica-cognitiva-ele-ldelengua-164-au-
dios-mp3_rf_145997959_1.html.

pillo (2019). Conocer las propuestas
recientes de la gramadtica cognitiva o la
pragmatica lingiiistica, por ejemplo, a
la hora de abordar determinadas cues-
tiones en el aula de ELE resulta impres-
cindible para llevar a cabo una préctica
docente eficaz, donde unamos la forma
y el significado seguin las pautas de fun-
cionamiento de nuestra lengua, que,
ademds, puede presentar ciertas analo-
gias con la lengua del estudiante, que
sin duda serd el punto de partida del
aprendizaje.

Como conclusién, no podemos de-
jar de reivindicar que la formacién teé-
rica en gramdtica y su diddctica supone
apostar por una ensefianza del espafiol
mads rigurosa, reflexiva y coherente con
los principios del aprendizaje significa-
tivo (que no quiere decir intuitivo). Te-
nemos que reivindicar, ademis, los en-
foques que ponen el acento en la unién
entre gramdtica y significado, porque
el aprendizaje no se produce sin el
significado, pero este depende en gran
medida de la gramdtica (Mora Sinchez,
2017). Y lo que resulta obvio: reivindi-
camos la profesionalizacién de nuestra
labor docente a través de la formacién
especifica, que sea la garantia de cali-
dad y éxito en el dificil y hermoso cami-
no de aprender una lengua extranjera.
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